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APRESENTACAO

O Grupo de Pesquisa Forma(em)Acdo — GEFEP UNEB CNPq realiza,
bienalmente, seu evento intitulado Didlogos sobre a Pesquisa. Em sua primeira
edicao (2012) reuniu estudantes e pesquisadores para discutirem sobre O
Ensino pela Pesquisa, valorizando a participacao de estudantes da graduacéao
envolvidos em projetos de pesquisa. Na segunda edicdo (2014) debateu a
Educacao de Jovens e Adultos, contando com a participacdo de professores e
estudantes da graduacdo e da poés-graduacdo. Nessa edicao (2016), com a
tematica A Formagcdo Docente apds a LDB 9394/96, foi ampliada a participacao
de professores e estudantes interessados nessa discussdo, numa parceria
entre Universidade do Estado da Bahia — UNEB e Universidade Federal da
Bahia - Faculdade de Educacao — FACED UFBA.

O evento esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacao stricto sensu Gestao
e Tecnologias Aplicadas a Educacgao (GESTEC) - Mestrado Profissional, tendo
estudantes da graduacao e da pos-graduagao envolvidos em sua organizacao;
além de contar com a participacdo de atores da escola basica da rede de
ensino publica — estadual e municipal -, de Institutos Federais; e de técnicos da
UNEB —todos integrantes do GEFEP.

Buscamos, assim, promover a difusdo e a divulgacdo do conhecimento
cientifico e académico desenvolvido nas redes publicas de ensino,
considerando a necessaria articulagdo entre a Universidade e a Educacao
Basica. Para isso, entendemos ser necessario ampliar os espacos de
discussao entre os profissionais da Educagdo em seus distintos segmentos e
em todas as modalidades de ensino, tendo como objeto a formacéo docente no
exercicio da sua profisséo.

EIXOS TEMATICOS DA 32 EDICAO

Educacao Basica [Ed. Infantil, Fundamental | e Il, E, Médio]
Educacéo e Diversidade

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

EPT — Educacéao Profissional e Tecnologica

Formacao Docente em Exercicio

Politicas Publicas

Educacéo e Tecnolbgica

Educacéo Inclusiva

Educacao e Linguagens

Educacéao e Pés Graduagéao

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia — PIBID
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A DIMENSAO AMBIENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS
ESTADUAIS DA BAHIA: a instituicao da coordenacao de
educacao ambiental e saude da rede estadual de educacao do
estado da Bahia

Marcia Andrade Oliveira Bello
Especialista em Educacédo e Meio Ambiente. Mestranda pelo Programa de Mestrado
Profissional em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educacédo (GESTEC). Grupo de
Pesquisa: Formagao, Experiéncia e Linguagem (FEL). email:
marcia.bello2014@gmail.com

Rosane Vieira

Doutora em Educacgéo. Docente do Departamento de Educacdo da UNEB - Campus
XIV. Grupo de Pesquisa Formacado, Experiéncia e Linguagem (FEL); email:
rosanevieiraj@gmail.com

Resumo: O segmento da pesquisa, em desenvolvimento no Programa de Mestrado
Profissional em Gestdao e Tecnologias Aplicadas a Educagdo (GESTEC), que
compartilhamos neste Il Didlogos sobre a Pesquisa, pretende enfrentar uma busca
colocada no campo das politicas publicas: desenhar contornos da gestdo da dimensao
ambiental instituida para/nas escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental Il da
Bahia, que se concretiza através da instituicio da Coordenacdo de Educacao
Ambiental e Saude (CEAS). De que maneira ocorre a instituicio da gestao
educacional da dimensao ambiental nas escolas publicas estaduais de ensino
fundamental Il da Bahia? Como caminho metodol6gico, € desenvolvida uma pesquisa
cartogréfica, de inspiracdo nos escritos de Gilles Deleuze e Félix Guattari, onde as
peculiaridades do territorio se entrelacam nos caminhos percorridos pelo investigador,
bem como nos conhecimentos do préprio investigador. Assim, a cartografia pode ser
entendida como uma estratégia de andlise, olhar cuidadoso que acompanha e
descreve paisagens, trajetorias, modificacbes no relevo. Esse exercicio pretende
tragcar mapas do territério da instituicdo da dimensdo ambiental articulada pela CEAS
com as escolas publicas estaduais de ensino fundamental || da Bahia. Como horizonte
tedrico-interpretativo conceitual na/para/da dimensdo ambiental este trabalho adota da
Ecosofia guattarineana, que inclui a subjetividade humana no meio ambiente. Pensa
ndo apenas o homem na sua exterioridade comportamental, mas sua subjetividade
que precede ao Ser-ai deste homem.

Palavras-chave: Politica publica. Educagdo Ambiental. Gestdo educacional.
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A DIMENSAOAMBIENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS
ESTADUAIS DA BAHIA: a instituicao da coordenacao de
educacao ambiental e saude da rede estadual de educacao do
estado da Bahia

Este trabalho toma por objeto perceber a instituicdo da gestdo educacional da
dimensao ambiental no sistema educacional da Bahia. O objetivo que se
pretende enfrentar € uma busca colocada no campo das politicas publicas:
desenhar contornos desta gestdo instituida para/nas escolas estaduais do
Ensino Fundamental da Bahia, que se concretiza através da Coordenacéao de
Educacdo Ambiental e Saude (CEAS).

Retrocedendo o olhar para tentar entender como se chega a instituir uma
gestdo educacional da dimensdo ambiental, um caminho seria compreender
como o Estado, dentro de seu a&mbito de competéncia, se corporifica, se institui
e € instituido na sociedade. O Estado, enquanto ente publico, diferentemente
do ente privado que pode agir livremente, necessita elaborar e implementar
politicas publicas a fim de cumprir seu papel na garantia dos direitos elencados
na Constituicio Federal de 1988. Assim, politica publica consiste em
orientacdes legais para a atuacao do Estado.

Nessa ambiéncia, torna-se relevante refletir sobre a relagdo entre politicas
publicas e gestdo. Conceitualmente, politicas publicas constituem-se no
conjunto de programas, acdes e atividades desenvolvidas pelo Estado para
concretizar direitos eleitos como necessarios para a sociedade: educacgéao,
saude, previdéncia, habitacdo, saneamento etc.

Outro deslocamento importante para a institucionalizagdo da Educacao
Ambiental ocorreu com a elaboragdo e promulgacado da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — Lei n®.9.79505—que validou recomendacdes nacionais e
internacionais, institucionalizando o0s principios basicos e objetivos da
Educacdo Ambiental (EA), convertendo-a em objeto de politica publica. EA
passa a figurar como objeto da gestdo educacional na agenda das politicas
publicas. Neste trabalho, a expressao “gestao educacional” tem filiagdo com o

esposado por Heloisa Luck (2006) que o entende abranger “a gestdo de
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sistemas de ensino e a gestao escolar” (p. 25). A gestao do sistema de ensino
referindo-se a uma dimensao mais ampliada e abrangente e a gestao escolar
reportando-se a escola, a processos localizados nas unidades escolares.
No contexto da Secretaria da Educacdo da Bahia, algumas acdes apontam
para uma busca pela efetividade da insercdo das questdes ambientais de
forma transversal no curriculo. Tais como a decisdo de extinguir disciplinas
com denominacdo de Educagcdo Ambiental ou Estudos Ambientais, através da
Portaria 1.128/10, no art. 2°, §1° que estabeleceu orientacbes legais para
reorganizagdo das matrizes curriculares da Escola da Educacdo Basica da
Rede Publica Estadual. Acdo que indica uma opg¢do metodolégica pela
interdisciplinaridade no trato das questdes ambientais no seio das unidades
escolares.
Outro aceno importante adotado na referida Portaria foi prescrever, nos § 2°% e
32 ainda no art. 2°, que a educacdo ambiental praticada nas escolas deveria
seguir as orientacbes do Programa de Educacdao Ambiental do Sistema
Educacional — ProEASE, documento elaborado pela Coordenacdo de
Educacdo Ambiental e Saude (CEAS) da SEC. Ainda, esta Portaria elencou
dentre os projetos referenciados para as unidades escolares, consta dentre os
15 projetos na letra “I” do art. 8°, a Educacdo Ambiental- ProEASE. Estes
projetos servem como referencia para que as unidades realizem suas
programacoes institucionais correlatas a programacao de carga horaria e
institucionalizacao destes projetos.
Essas medidas apontam para uma busca de alinhamento da dimenséo
ambiental instituida as orientacdes internas e externas do campo. Mas, como
foi instituida a Coordenacdo para promover a insercdo das questbes
ambientais no espaco escolar? Apesar da exortacdo de Castoriadis (1982, p.
90) de que no mundo do fazer humano “nada daquilo com que nos ocupamos é
da espécie da transparéncia integral”.
Pode-se tragar, entdo, algumas linhas acerca da instituicio da CEAS.
Inicialmente a tematica ambiental estava sob a responsabilidade da
Coordenacao de Projetos Especiais (COPE), que tinha, e ainda tem, a

incumbéncia coordenar a execucao de projetos entendidos como “prioritarios” e
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que contribuem para a melhoria da escolaridade dos discentes da rede publica
estadual. Com o crescimento da demanda por parte da sociedade civil
organizada junto ao Estado e pelo volume de acdes e representacdes nos
diferentes espacos inter-setoriais da tematica sécio-politica e ambiental, foi
criado um setor especifico para tratar da EA- a CEAS. Assim, questbes
relacionadas a crise ambiental repercutiram na estrutura da Secretaria da
Educacéo, que possuia uma “tradicdo no desenvolvimento de acées em saude”
(BAHIA, 2014, p.35).
A percepgao da conexdao ambiente-saude ocasionou a adicdo de conteldos
relativos ao meio ambiente e instituiu a Coordenagdo de Educacédo Ambiental e
Saude (CEAS), com atribuicdes especificas na formulacdo e incentivo a
praticas educativas em saude e ambiente. Entretanto, apesar da reconhecida
importancia e relevancia das questdes ambientais, ha um silenciamento na
formalizacao da CEAS, que tem sua atuacao reconhecida na comunidade, mas
carece de sua normatizacdo no ambito da SEC, pois nao foi identificado, no
ambito desta pesquisa, qualquer ato normativo de instituicdo da CEAS.
Atualmente, este silenciamento tem retrocedido e algumas linhas de
visibilidade e enunciagdo podem ser cartografadas. Estas linhas dao indicacao
de linhas de rupturas, de fissuras na logica organizacional anterior da
Administracdo Publica. Na Lei n® 13.204/2014 que modificou a estrutura
organizacional da Administracdo Publica do Poder Executivo Estadual, a CEAS
¢ instituida sob a supervisao direta da Diretoria de Educacao Basica e se situa
no ambito da Superintendéncia de Politicas para a Educacdo Basica
(SUPED)'. Esta tem como finalidade coordenar a implantagcdo da Politica
Educacional do Estado, no que se refere ao desenvolvimento do curriculo e a
avaliagdo da educacao basica, nos diversos niveis e modalidades.
Constituida, pelas demandas sociais e devidamente integradas ao
organograma da SEC, a CEAS desenvolve suas atividades em linhas de
agenciamento da gestao da tematica socio-politica e ambiental para as escolas
publicas estaduais de ensino fundamental da Bahia. Agenciamento tem sentido

' A Lei 13204/2014, no art. 14, inc. Il, ‘a’ alterou a denominagao da Superintendéncia de Desenvolvimento
da Educacgéo Basica, que passa a denominar-se Superintendéncia de Politicas para a Educagao Basica.
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de algo capaz de produzir um efeito, de conectar camadas organizacionais
para uma desterritorializacdo. Estes agenciamentos acontecem em dimensdes
que se intercomunicam e referenciam reciprocamente, a saber: elaboracao de
projetos que estimulam a dialogicidade ambiental no ensino formal, apoio a
projetos intra e interinstitucionais voltados para meio ambiente e elaboragéo de
material de apoio pedagdgico sobre esta tematica.
Como resultado parcial desta pesquisa, percebe-se que CEAS exerce um
agenciamento quando lanca uma des-re-territorializacdo da dimenséao
ambiental nas escolas publicas estaduais de ensino fundamental Il da Bahia.
Ha um movimento simultdneo desterritorializar-territorializar-reterritorializar,

com a criagao e o0 abandono dos territérios para a dimensao ambiental.
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Resumo: A evasdo escolar no Brasil € um problema antigo que perdura até hoje.
Apesar dessa situacdo ainda existir no Ensino Fundamental, atualmente, o que chama
atencao é o numero de alunos que abandonam o Ensino Médio. Desta forma € preciso
que sejam utilizados mecanismos para diminuir a evasdo escolar e garantir a
permanéncia do aluno na escola para concluir 0 seu percurso educativo. Assim sendo,
o Objeto desta pesquisa € a evasao escolar, e seu objetivo é reduzir a evasao escolar
nas Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio da cidade de Feira de Santana na
Bahia, a partir do uso dos dados presentes no Sistema de Gestdo Escolar da
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia — SGE. Este estudo estda em andamento
e € desenvolvido no Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a
Educacao — GESTEC, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Tem a pesquisa
aplicada como metodologia para o levantamento e obtengado das informacdes e utiliza
o estudo de caso como estratégia. Os dados foram obtidos do banco de dados do
SGE dos anos de 2014 e 2015 e estdo sendo tratados através do software Statistical
Package for Social Science for Windows (SPSS) e do método estatistico credit score.
O resultado esperado é a classificagédo de risco a evasao escolar em alto, médio e
baixo e 0 agrupamento das caracteristicas dos alunos que se enquadram em cada
uma dessas classificagdes para, a partir de tal classificacdo, poder-se intervir antes
que a evasao aconteca. As classificacdes servirdo para a criagdo de um protocolo
eletrénico que sera utilizado, posteriormente, nas Escolas Publicas Estaduais de
Ensino Médio da cidade de Feira de Santana para testar sua efetividade na
diminuicdo da evasao escolar.

Palavras-chave: Escola Publica. Evasao Escolar. Ensino Médio.
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O USO DOS DADOS DO SISTEMA DE GESTAO ESCOLAR
(SGE) PARA CLASSIFICAR O RISCO A EVASAO ESCOLAR: um
estudo realizado nas Escolas Publicas Estaduais de Ensino
Médio da cidade de Feira de Santana na Bahia.

Vive-se um momento de constantes transformagcdes sociais, politicas e
econdmicas, onde a competitividade acirrada vem exigindo profissionais mais
qualificados e preparados para uma atuacao de exceléncia na sociedade. Tais
mudancas demandam uma nova postura da escola no que se refere ao
processo de aprendizagem, proporcionando ao aluno uma educacédo de
qualidade e co-participativa, tornando-o consciente de sua condicdo de sujeito
transformador da sociedade, critico, criativo, responsavel, compromissado com
a ética e respeitando a si proprio e ao seu semelhante. Para tal € necessario
que seja garantido a estes alunos o direito de acesso, permanéncia e sucesso
na educacao escolar basica.

A permanéncia na escola no Brasil, ainda é um problema. Segundo o relatério
do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD, divulgado
em 2013, o Brasil ocupava em 2012 o terceiro maior indice de abandono
escolar no ensino primario, chegando a 24,3%, quando comparado aos 100
paises do mundo com maior indice de Desenvolvimento Escolar. Faz-se
necessario, entao, encontrar mecanismos para diminuir a evasao escolar e
garantir o direito de permanéncia do aluno na Escola. O Sistema de Gestao
Escolar — SGE, pode ser utilizado como um desses mecanismos. Este Sistema
€ uma ferramenta gerencial da Rede Publica Estadual de Ensino da Bahia,
criada em ambiente web, utilizada na administracdo escolar para execucgéao,
acompanhamento e controle das atividades escolares, que permite a
atualizacdo em tempo real da base de dados gerenciais Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia. As informagdes constantes nesta base de
dados podem, se bem trabalhadas e analisadas, servir para reduzir a evasao
escolar nas Unidades Escolares que utilizam esse Sistema, a partir da
classificacdo do risco a evasao escolar dos educandos regularmente

matriculados.
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Partindo da pergunta: Como utilizar os dados do SGE para classificar o risco a
evasao escolar ? Essa pesquisa tem como Objetivo Geral classificar o risco a
evasado escolar nas Escolas Publicas Estaduais de ensino médio da cidade de
Feira de Santana a partir do uso dos dados presentes no Sistema de Gestao
Escolar da Secretaria de Educacdao do Estado da Bahia — SGE. E como
objetivos especificos: (1) Identificar as Escolas Publica Estaduais de Ensino
Médio da cidade de Feira de Santana; (2) Verificar os indicadores
educacionais apresentados pela Escolas Publica Estaduais de Ensino Médio
da cidade de Feira de Santana nos anos de 2014 e 2015 presentes no SGE
(taxa de abandono, reprovacao ,baixa frequéncia, disciplinas criticas ); (3)
Analisar estes indicadores e sua relacdo com a Evasao Escolar; (4) Classificar
o “Risco a Evasao” em baixo, médio ou alto, a partir desta analise.
Este trabalho tem a pesquisa aplicada como metodologia para o levantamento
e obtencado das informacbes e utiliza o estudo de caso como estratégia.
Segundo Yin (2001), o estudo de caso representa uma investigacao empirica e
compreende um método abrangente, com a légica do planejamento, da coleta
e da analise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de
multiplos, assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.
Para Gil (2000) o estudo de caso consiste no
profundo e exaustivo estudo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento.
Utilizaremos na realizagcdo desta pesquisa os dados das Escolas Publicas
Estaduais de Ensino Médio da cidade de Feira de Santana dos anos de 2014 e
2015 constantes do banco de dados do Sistema de Gestdo Escolar da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, que serao tratados através do
software Statistical Package for Social Science for Windows (SPSS) para
Identificar as Escolas Estaduais Publica de Ensino Médio, da cidade de Feira
de Santana, com maior taxa de abandono escolar nos anos de 2014 e 2015 e
procede a analise de seus indicadores escolares e 0 método estatistico credit
score para , a partir da primeira andlise, realizar o agrupamento das
caracteristicas dos alunos e proceder a classificacdo do risco a evasao escolar
em alto, médio e baixo. As classificacbes servirdo para a criacdo de um
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protocolo eletrbnico que sera utilizado, em estudos posteriores, nas Escolas
Publicas Estaduais de Ensino Médio da cidade de Feira de Santana para
detectar os alunos que apresentem risco a evasao escolar para que, partindo
desse diagnostico, seja realizada a intervencao antes que a evasao aconteca.
De acordo com a Constituicao Federal de 1988, em seu art. 205, a educacao é
um direito de todos e dever do Estado e da familia. Essa mesma Constituicao
em seu no artigo 206 inciso |, estabelece os principios de igualdade de
condicOes para acesso e permanéncia na escola. Esse direito é ratificado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394/1996, a qual
apresenta a organizagdo do sistema educacional brasileiro. A despeito do
direito assegurado na Constituicdo Federal de 1988, a realidade da educacao
brasileira € permeada por problemas seculares, ainda nao resolvidos na
atualidade. Esses problemas dizem respeito aqueles que sao configurados
como fracasso escolar, isto é, a repeténcia e a evasao escolar.
A evasao escolar no Brasil € um problema antigo, que perdura até hoje. Apesar
dessa situagdo ainda existir no Ensino Fundamental, atualmente, o que chama
atencao é o numero de alunos que abandonam o Ensino Médio.
De acordo com o censo escolar de 2014 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), a evasao escolar entre
jovens ainda € a maior. A taxa de evasao € de 7,6% no Ensino Médio contra
3,5% nos Anos Finais e 1,1% nos Anos Inicias. (BRASIL, 2015).
Sao muitos os motivos que conduzem o estudante a abandonar seus estudos. *
Dentre eles, destacam-se aqueles, associados ao desenvolvimento psiquico do
aluno, bem como os de natureza socioeconémica”. (BATISTA, SOUZA,
OLIVEIRA, 2009. p.2).
Alguns autores buscam explicar a evasao escolar a partir de fatores externos a
escola e outro a fatores internos. Na abordagem que busca explicar a evasao
escolar a partir de fatores externos, BRANDAO et al. (1983), partindo de uma
pesquisa desenvolvida pelo Programa de Estudos Conjuntos de Integracao
Econbmica da América Latina (ECIEL) aponta a familia como um dos
determinantes do fracasso escolar, seja pelas suas condi¢des de vida, seja por

ndo acompanhar o aluno em suas atividades escolares.
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Diferentemente dos autores que apontam a crianca e a familia como
responsaveis pelo fracasso escolar, FUKUI (in BRANDAO et al, 1983) ressalta
a responsabilidade da escola afirmando que: "o fenbmeno da evasdo e
repeténcia longe estd de ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e
suas familias. Ao contrério, refletem a forma como a escola recebe e exerce
acao sobre os membros destes diferentes segmentos da sociedade".

Frente a complexidade da questao e dos problemas hoje enfrentados pelas
familias e pelas escolas publicas brasileiras, tanto por parte dos
pais/responsaveis como por parte dos profissionais da escola para garantir a
permanéncia dos estudantes na escola até completar o ensino médio faz-se
necessario em esforco conjunto que possibilite uma melhoria real da educacao
no pais.

Ao final desta pesquisa, espera-se obter a classificacdo de risco a evasao
escolar em alto, médio e baixo e o agrupamento das caracteristicas dos alunos
que se enquadram em cada uma dessas classificacées para, a partir de tal
classificacdo, poder-se intervir antes que a evasao aconteca. As classificacoes
servirao para a criacdo de um protocolo eletrbnico que sera utilizado,
posteriormente, nas Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio da cidade
de Feira de Santana para testar sua efetividade na diminuicdo da evasao

escolar.
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Resumo: A necessidade e a exigéncia legal da formagao de professores em nivel
superior fez crescer a demanda de licenciaturas, bem como as discussbées com
relacdo a qualidade da oferta de tais cursos. Neste contexto, refletindo sobre a
qualidade destes cursos, tem-se levantado debates sobre a formagdo docente, que
permanece ancorada em paradigmas disciplinares. Entdo, levando em consideragéo
que o Instituto Federal de Educacdo do Sertdo Pernambucano oferece cursos de
licenciatura e que os professores atuantes nestes cursos, em sua grande maioria, sao
engenheiros, bacharéis, tecnélogos, e a necessidade de integracao disciplinar trazida
pelos documentos oficiais que normatizam os IFs, esta pesquisa, em fase inicial, a ser
desenvolvida no programa de mestrado MPED/UFBA, apresenta como objetivo de
estudo a interdisciplinaridade nas licenciaturas e como objetivo investigar como os
professores percebem a interdisciplinaridade e como a inserem na pratica docente. A
pesquisa, de investigacdo descritiva, acontecera junto aos professores das
licenciaturas do IF Sertdo Campus Petrolina. Tera como procedimentos técnicos e
instrumento de coleta de dados, a pesquisa bibliografica, pesquisa documental,
entrevistas e questionarios, além de procedimentos alternativos como oficinas e
palestras, como forma de levantamento dos dados junto aos professores a serem
investigados. Ao compreender e conhecer como os professores percebem, entendem,
trabalham a interdisciplinaridade, pretende-se apresentar, através de uma proposta
interventiva, politicas de acdo voltadas para os professores, os auxiliando na
ressignificacdo do trabalho pedagdgico, como também, contribuicées para fomentar
propostas e posturas metodolégicas que atendam as reais necessidades dos alunos,
permitindo aprendizagens significativas no contexto universitario de forma
interdisciplinar.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Licenciatura. Formagéo docente
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INTERDISCIPLINARIDADE: o que é e como faz?

A necessidade e a exigéncia legal da formacdo de professores em nivel
superior fez crescer a demanda de licenciaturas, bem como as discussdes com
relacdo a qualidade da oferta de tais cursos. Neste contexto, refletindo sobre a
qualidade destes, tem-se levantado debates sobre a formacédo docente, que
permanece ancorada em paradigmas disciplinares. A organizacdo e
desenvolvimento dos conhecimentos na sociedade ocidental se desenvolveram
através da formacdo e manutencdo crescente de comunidades de
especialistas, fazendo-se acreditar que para ser bom professor basta o0 dominio
da area do conhecimento especifico que se vai ensinar. (PIETROCOLA et al. ,
2003).

Segundo Gallo (2009), com o advento do método cientifico, € cada vez maior e
mais rapido a criacdo de novas areas, consequentemente de disciplinas e os

curriculos se especializam cada vez mais nas escolas.

No Ensino Médio os professores utilizam material didatico que remete a
disciplinaridade, que também pode ser constatada no meio universitario,
levando-os a consolidarem, na sua pratica pedagogica, o estilo reprodutivista e
disciplinar adquirido em sua formacgao. Desta forma, A dificuldade de trabalhar
com metodologias ou técnicas interdisciplinares, em qualquer grau de ensino,
tem parte de suas raizes na formacdo disciplinar dos professores, pois 0s
curriculos e a formagdo docente permanecem ancorados em paradigmas

disciplinares.

Por conta disso, a abordagem interdisciplinar € uma questao amplamente
debatida no ambito da educacgédo. A Interdisciplinaridade, para Gallo (2009) é a
tentativa de superacdo de um processo histérico de abstracdo do
conhecimento que culmina com a total desarticulacdo do saber que nossos
estudantes (e também nés, professores) tém o desprazer de experimentar . De
acordo com Fazenda (2008), “A educacdo €, na sua totalidade, pratica
interdisciplinar por ser mediagdo do todo da existéncia; a interdisciplinaridade

constitui o processo que deve levar do multiplo ao uno”.
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E é neste contexto que se vem buscando a transformacao do ensino
universitario, em especial as licenciaturas, como trata a resolugdo CNE/CP N®
2, de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em Nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e

para a formacao continuada.

Nesta resolucdo, o art. 32, § 59, VIl traz que um dos principios da Formacéao

de Profissionais do Magistério da Educacao Basica é

[...] um projeto formativo nas instituicbes de educacao sob uma
sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade
da formagédo docente, assegurando organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para essa formacao.

Dentre as instituigdes que ofertam cursos de formacgéo de professores estdo os
Institutos Federais de Educacgéao Ciéncia e Tecnologia (IFs), que foram criados
a partir da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 e segundo esta, tem a

prerrogativa de oferecer educagao superior.

A publicagdo Educacao, Concepcdo e Diretrizes dos IFs, com relacdo a
proposta pedagdgica destas escolas, traz que

€ necessario a construcdo de uma proposta que ultrapasse o
rigido limite tragado pelas disciplinas convencionais e que se
construa na perspectiva da integragdo disciplinar e
interdisciplinar; um  curriculo que  articule  projetos
transdisciplinares e ac¢oes disciplinares. (BRASIL, 2010)

Entdo, levando em consideracdo que o Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano - IF Sertdo-PE, oferece cursos de licenciatura e que os
professores que atuam nestes cursos, em sua grande maioria, sao
engenheiros, bacharéis, tecnélogos, e a necessidade de integracao disciplinar
trazida pelos documentos oficiais que normatizam os IFs, acredito ser de
extrema relevancia investigar: Sera se os professores sabem de fato o que é

interdisciplinaridade e como inseri - la em sua préatica docente?

Sou formada em Pedagogia, especialista em Docéncia do Ensino Superior,
professora do IF Sertdo PE, ministrando aulas das disciplinas pedagdgicas, tais
como: Didatica, Praticas de Ensino, Estagio, entre outras. Desta forma,
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conheco a realidade das licenciaturas tanto como aluna que ja fui e como
professora atualmente e o que consegui perceber é que cada professor conduz
o seu trabalho de forma disciplinar e isoladamente, seguindo a ementa que
esta proposta e estacionado nos velhos formatos de ensino trazidos das
universidades que passaram quanto alunos. Partindo desta constatacao, senti
a necessidade de investigar como os professores dos cursos de licenciatura do
IF Sertdo PE, Campus Petrolina, percebem a interdisciplinaridade e como a

inserem na pratica docente.

A investigacdo acontecera junto aos professores das licenciaturas Campus
Petrolina, que sao: Licenciatura em Quimica, Fisica, Informatica e Musica.
Pretendemos realizar uma pesquisa de investigacdo descritiva, que segundo
Prodanov (2013) “o pesquisador apenas registra e descreve os fatos

observados sem interferir neles”.

Com relagdo aos procedimentos técnicos e instrumento de coleta de dados,
utilizarei pesquisa bibliografica para embasamento tedrico sobre o tema a ser
pesquisado; pesquisa documental para estudar os projetos dos cursos e
documentos institucionais; entrevistas e questionarios, além de procedimentos
alternativos como oficinas e palestras, como forma de levantamento dos dados

junto aos professores a serem investigados.

Os dados serdo analisados tanto na abordagem qualitativa, quanto na
quantitativa, sendo registrados, organizados e classificados de forma
sistematica, passando pelas fases de selecdo, que é a analise critica dos
dados; classificacdo, agrupando-os sob determinadas categorias, como por
exemplo: por curso, por formacgéo, por experiéncia docente, entre outras que se
tornarem necessarias; tabulacao; interpretacdo e apontamento de possiveis
intervencdes com base nos resultados alcancados durante a investigagao.

Ao compreender e conhecer como o0s professores percebem, entendem,
trabalham a interdisciplinaridade, poderei apresentar, através de uma proposta
interventiva, politicas de acao voltadas para os professores, os auxiliando na
ressignificacdo do trabalho pedagdgico, como também, contribuicbes para
fomentar propostas e posturas metodoldégicas que atendam as reais
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necessidades dos alunos, permitindo aprendizagens significativas no contexto

universitario de forma interdisciplinar.

Esta pesquisa pode contribuir também na revisdo dos projetos de curso,

Projeto Politico Pedagdégico e documentos norteadores da Instituigéo.
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Resumo: Este trabalho é parte da pesquisa, em andamento, do Projeto de
Intervencdo para conclusdao do Curso de Mestrado Profissional em Educagcéo da
FACED/UFBA. Tem como objetivo investigar as propostas de formagdo docente na
Rede Municipal de Educacao de Irecé acontecidas nas duas ultimas décadas, bem
como as ressonancias dessas formacbées no percurso formativo dos professores
visando a elaboracdo de um Projeto de Formagdo em Rede. O estudo anuncia a
preocupagao com caminhos mais adequados as formagdes futuras da Rede,
sugerindo uma proposta de formacdo pautada nos aspectos da hermenéutica de
Hans-Georg Gadamer (2015), entendendo que a experiéncia hermenéutica transcende
as regularidades e possibilita pensar o ser em sua plenitude, ampliando as
possibilidades interpretativas e compreensivas. Nessa perspectiva, a investigacdo
trilhara pela abordagem etnografica, tendo como suporte teoérico-metodoldgico a
hermenéutica fenomenolégica, na tentativa de compreender a logica das formagdes
realizadas na Educacao de Irecé e suas ressonancias, buscando caminhos fecundos
de interpretacbes e compreensées dos movimentos formativos, levando em
consideragao a abertura ao outro, a valorizagdo das experiéncias e a produgao de
sentidos. Vale salientar que o referencial teérico deste estudo encontra-se em
construgdo. A pesquisa de campo serd realizada a partir de observagdes, entrevistas,
andlise documental e encontros formativos, de forma simultanea, que permita coletar e
produzir dados, coadunando na elabora¢do de um projeto de intervencao em Rede e
para a Rede, de forma colaborativa.

Palavras-chave: Formacao. Experiéncia Hermenéutica. Colaboracéo. Rede.
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UMA EXPERIENCIA HERMENEUTICA DE FORMACAO EM
REDE: ressignificando os caminhos formativos da Rede
Municipal de Educacao de Irecé

Este trabalho é parte da pesquisa, em andamento, do Projeto de Intervencao
(Pl) para conclusdo do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo da
Faculdade de Educacdo da UFBA. Surge da necessidade de analisar as
ressonancias das formacgdes docentes, iniciais e continuadas, nas duas ultimas
décadas na Rede de Educacao de Irecé e como estas tém contribuido para
repensar novos tipos de formagdes valorizando o trabalho coletivo, em Rede,
levando em consideracao a abertura ao outro, a valorizacdo das experiéncias e
a producao de sentidos.

Repensar a formagcao em rede requer considerar toda a trajetéria formativa até
entdo, pois nada é novo. Tudo carrega uma histéria e em algum determinado
momento do tempo os “atos” apresentam maior ou menor importancia. Mesmo
diante de todas as formacdes, a Rede ainda ndo estruturou um Plano de
Formacao proprio, com a participacado dos atores/sujeitos envolvidos. Este é o
desafio ao se propor um Projeto de Intervencdo pautado na experiéncia
hermenéutica de formacao.

Nesse sentido, a elaboracdo do Pl apresenta como objetivos preévios:
estabelecer um didlogo colaborativo sobre a necessidade de uma formagéo em
Rede; favorecer a participacdo dos docentes, coordenadores e gestores para
criacdo de estratégias formativas; valorizar a abertura ao outro, o
reconhecimento das experiéncias e a producdo de sentidos; analisar,
interpretar e compreender a logica das formacdes continuadas nas duas
Ultimas décadas. Sdo chamados de objetivos prévios por considerar que no
andamento da pesquisa outros poderao ser incorporados e/ou suprimidos.

No campo da investigacdo serdo usadas como marcagdo temporal as
formacdes ocorridas na Rede entre 1997 a 2016, periodo em que houve uma
reestruturacdo desta, com investimentos na formagéao inicial e continuada.
Neste sentido, ndo cabe aqui desprezar a bagagem das formacdes

desenvolvidas nessa instituicao.

28



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa

Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96
Para dar conta desta investigacdo, intenciona-se percorrer metodologicamente
o caminho que trilha a abordagem etnografica de pesquisa em educacéao, pois
comunga-se com André (2005) quando esta diz que o trabalho etnografico
deve voltar-se para os valores, as concepcdes e os significados culturais dos
atores pesquisados, tentando compreendé-los e descrevé-los e ndo encaixa-
los em concepgdes e valores do pesquisador. As falas dos atores serdo
interpretadas fenomenologicamente, a fim de saber tratar a subjetividade dos
sujeitos pesquisados para posteriormente saber intervir na realidade. A
pesquisa de campo sera realizada a partir de observacgdes, entrevistas, analise
documental e encontros formativos, de forma simultanea, que permita coletar e
produzir dados para o presente estudo.
Com as mudancas ocorridas em nivel nacional no contexto da educacao apés
a aprovacao da LDB 9.394/96, alguns fatores passaram a ganhar maior
atencao na Rede Municipal de Ensino de Irecé, a partir de 1997. Dentre eles,
destacam-se alguns apresentados na Proposta Curricular para o Municipio
(2013) no campo da formagéo, sendo: Efetivacdo da gestdo democratica a
partir da formagao assegurada nesta nova lei; atendimento especializado aos
estudantes com necessidades educativas especiais; cursos de formacéao
continuada para professores e gestores como: PROFA, PCN em Acéao, Pré-
letramento dentre outros.
Diante dessa nova demanda a formacédo de professores da Rede passou a
receber um maior investimento por parte do poder executivo municipal, através
de parcerias com algumas instituicbes sendo elas: Instituto Ayrton Senna,
Petrobras, BNDES, FNDE, MEC, e AVANTE. Esta ultima participou ativamente
na formagdo da equipe docente desenvolvendo formagdo continuada e
assessoramento as gestdbes, como também na construcdo do primeiro
Curriculo da Rede de Ensino de Irecé, organizado em Ciclos de Aprendizagem.
No entanto, nem tudo ocorreu tdo bem, pois os professores nao se sentiam
preparados para as mudangas, conforme apresentado na nova Proposta
Curricular de 2013 construida pelos professores, coordenadores e gestores da
Rede:

29



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

Neste cenario de ebulicdo, as formacdes e as praticas
aconteciam em um misto de espanto, medo, inseguranca,
descrenca e motivacdo diante do novo. Avalia-se hoje que,
apesar das formacgdes oferecidas, os professores ndo foram
adequadamente preparados para atuar com o0 novo sistema. As
mudangas para serem reais precisam, entre outros fatores,
passar pela vontade de cada educador em envolver-se com 0s
estudantes, desenvolvendo a vontade de vé-los crescer e
crescer junto com eles. (PROPOSTA CURRICULAR DE
IRECE, 2013, p.9)

Além das formacgdes citadas, outras mais foram oferecidas, a exemplo de
graduacao, especializacdo e mestrado profissional em parceria com a
Universidade Federal da Bahia, assim como continuacdo as adesfes das
politicas de formacgao ofertadas pelo Ministério da Educacao.

Todo esse investimento tem ressoado diretamente na formacéo dos docentes,
suscitando  algumas indagagcées: como o0s  professores  estdo
interpretando/compreendendo essas formacdes? Estd sendo levada em
consideracao a pluralidade de concepcbes pedagdgicas, de interpretacdes e
formacao do ser?

Encontrar possiveis respostas para estas indagacdes é o que se pretende na
investigacdo. Saber como as formacdes sao compreendidas pelos professores,
coordenadores e gestores para entender de que maneira a formacdo na
perspectiva hermenéutica contribuira para uma ressignificacao das formacoes
em Rede, pois,

a experiéncia educativa, enquanto hermenéutica, exige a
exposicao ao risco, as situagbes abertas e inesperadas,
coincidindo com a impossibilidade de assegurar tais praticas
educativas uma estrutura estavel, que garanta o éxito da acéo
interventiva. (HERMANN, 2002, p.86)

Para tanto, é preciso considerar toda experiéncia formativa dos que compdem
a Rede, tanto das narrativas dos professores com seus mdultiplos horizontes
quanto através de documentos oficiais, na tentativa de construir novas
trajetorias coletivas de formacéao na Rede, e para a Rede.

Pensar a formacao docente em Rede numa perspectiva hermenéutica filoséfica
permite a expansdo dos horizontes, das interpretagcdes e compreensoes,
favorecendo uma ampliagdo do modo de ver e interpretar a educagao no geral.
Em contrapartida ao tipo de formacédo que conduz/direciona a formacao do ser,
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a abordagem hermenéutica da abertura as interpretagdes sem impor limites, ou
seja, cada individuo realiza suas préprias experiéncias, expondo-se ao risco,
ao inesperado e imprevisivel. Gadamer (2015) chama a isto de préaxis
hermenéutica, ou seja, a arte de compreender e tornar compreensivel.
Através da reflexdo hermenéutica é possivel lancar um olhar autocritico para
algo ou alguém, de modo que ao compreendé-lo coloca em xeque suas
“supostas” verdades e preconceitos. O referido autor critica o conceito de
formacao que sustenta o lema moderno do progresso, em que as politicas de
formacédo continuam sendo usadas para dar respostas, ensinar receitas, na
tentativa de atender as demandas. Em contraposicao, inscreve a formacao no
devir, no campo das possibilidades abertas ao processo de
compreensao/interpretagao.
Nesse sentido, como fazer acontecer a experiéncia formativa hermenéutica na
Rede Municipal de Educacao de lrecé? Sabe-se que nao é facil para os
educadores abandonarem praticas que lhes dao seguranca e estabilidade no
ensino. A ruptura com situagdes habituais pelas regularidades metddicas é um
ponto chave na abordagem hermenéutica que da abertura para que o ser
desprenda-se de garantias e permita se perceber enquanto op¢ao, pois nada
garante o que somos, transitamos mais pelo campo das possibilidades e
incertezas que da objetividade.
Destarte, compreender que uma formacéo colaborativa, em Rede e para a
Rede, tecida na dialogicidade pode ampliar a produgdo do conhecimento,
potencializa o desenvolvimento pessoal e profissional de cada um dos atores
que “tecem” as teias da Rede de Educacéo do Municipio.
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IMPLICACOES DA NEUROCIENCIA COM A PESQUISA
IMPLICADA
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Doutora em Educacdo e coordenadora e Professora do Mestrado Profissional em
Educacao e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Lider do Grupo
de Pesquisa DIFEBA, analucias12@gmail.com

Resumo: Neste relato de pesquisa apresentamos como as implicagbes do
pesquisador com o seu objeto de investigagdo vao tecendo novas compreensdes
acerca dos fenémenos vivenciados no cotidiano da nossa individualidade nesse
espaco que chamamos de escola. Ao testemunhar o sofrimento, do meu filho, causado
pelo insucesso escolar, pela multirrepeténcia e, consequentemente, pelo desejo de
abandono da escola buscamos possiveis respostas para uma pergunta que definiu
nosso objeto de pesquisa. A pesquisa (em andamento) é intitulada Como um aluno
disléxico em processo de alfabetizacao aprende a ler? Para responder a essa
pergunta estamos desenvolvendo uma pesquisa bibliografica, na Faculdade Alfredo
Nasser — Remanso/BA, o qual tem como objetivos compreender como € realizado o
processo de alfabetizacdo com criangas disléxicas, e conhecer quais sao as possiveis
estratégias metodolédgicas que podem ser desenvolvidas no processo de alfabetizacédo
dessas criancas sem recorremos a medicalizacdo. A reflexao dessa tematica nasce da
compreensao do significado das marcas produzidas pela vida e que impulsionam,
consequentemente, as escolhas que vamos fazendo ao longo da caminhada
académica, projetando 0s nossos interesses enquanto pesquisador docente. A
experiéncia do aprendizado da leitura durante os primeiros anos da infancia vivida pelo
meu filho foi tomada como inspiracao de estudo e, nesse percurso de pesquisa, as
historias de vida e de leitura, da escolha da profissdo e de encontros propiciaram a
mim a minha orientadora o exercicio de compartilharmos percepg¢des singulares do
fazer docéncia para além do discurso didatico dos processos formais da orientacéao de
pesquisa.

Palavras-chave: Neurociéncia. Dislexia. Formacao Docente.
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AS IMPLICACOES DA NEUROCIENCIA COM A PESQUISA
IMPLICADA

Algumas criangas aprendiam a ler rapidamente,
enquanto outras sequer aprendiam — apesar de
anos de ensino. Isso afetava tudo -
decodificacéo, soletracao, fluéncia e
compreensdo de leitura. A que se devia esse
fracasso? Ao método de ensino, & natureza do
proprio sistema de escrita, ou a algo inerente a
crianca? A busca de uma resposta para essa
questdo consumiu boa parte do século XX, e
agora que encontramos as respostas, ha algumas
enormes surpresas. Leitura e escrita sao faceis
de ensinar se vocé souber como fazé-lo. (Diane
McGuinness, 2006, p.06)

A condicao de ensino e aprendizagem apresentada na epigrafe que abre este
texto € um desafio que toca um problema histérico e de avangos pouco
significativo no ensino das escolas brasileiras. E para demosntrar como a
descricdo dessa situacdo nos representa, voltemos ao ano de 2010 com a
chegada do meu filho a cidade de Remanso-BA - ano em que este estudante
comecou a enfrentar suas primeiras dificuldades no que diz respeito ao
processo de ensino e de aprendizagem da leitura e ndo conseguia acompanhar
o desenvolvimento da turma do 1° ano do Ensino Fundamental .

Em reunido com a gestora e a professora, decidiu-se manter a crianga no 1°
ano, pois 0 mesmo nao havia desenvolvido as competéncias e habilidades
necessarias para ser aprovado para o 2° ano. Em 2011, o aluno repetente,
mesmo diante de todas as dificuldades na leitura conseguiu aprovagcao para o
2° ano. Em 2012 a escola o encaminhou para o psicologo que fez as
intervengcbes consideradas necessdrias e nao havendo necessidade de
acompanha-lo, encerrou a intervencgao terapéutica.

Iniciou-se a caminhada para consultas com especialistas em fonoaudiologia e
otorrinolaringologia e foram, na ocasido, realizados todos o0s exames
necessarios para verificar se meu filho nao era portador de nenhum disturbio,
pois seguia na escola sem aprender a ler. Foi constatado, apds essa jornada
inicial, que nao existia nada de anormal que pudesse estar comprometendo o

seu desenvolvimento cognitivo; portanto, os médicos aconselharam a familia a
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leva-lo a um neuropediatra. Logo na primeira consulta foram solicitados outros
exames de sangue e um eletroencefalograma. Mais uma vez, nao foi
constatada nenhuma alteragdo neurofisioldgica. Feito os testes no consultério
veio o diagndstico prematuro de dislexia secundaria com TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade). Em fungcédo deste diagndstico foi receitada
uma medicagéo para que meu filho tomasse antes de ir a escola. O objetivo do
farmaco era ajuda-lo a permanecer mais concentrado, para que assim
conseguisse desenvolver as habilidades escolares necessarias para sua faixa
etaria, entretanto, a intervencao medicamentosa nao surtiu nenhum efeito no
desenvolvimento cognitivo, mais especificamente no processo de aquisicdo da
leitura.

Num segundo momento com a neuropediatra, a familia foi comunicada da
decisdo da prescricaio de um novo medicamento. No siléncio das minhas
angustias, li a bula desse novo remédio e ndo consegui identificar, em meu
filho, nenhum dos problemas para o qual o remédio é prescrito. Havia o desejo
de compreender os “porqués” dessa caminhada. A familia estava diante de
uma crianga que ja havia passado por varios especialistas, nada de anormal
havia sido detectado ainda assim, estavam sendo prescritas novas medicagcdes
e o estudante continuava na escola sem aprender.

Era preciso considerar que meu filho era/é uma crianca esperta, sagaz,
visivelmente inteligente em tantos campos da vida, que ndao sé na escola.
Entdo, porque nao conseguia ler? O que faltava para que esse aluno se
tornasse capaz de decodificar a escrita? O que era necessario ensinar para
que ele pudesse ler com fluéncia e proficiéncia? A deficiéncia tinha que estar
necessariamente na crianca? E a forma que o professor ensinava/ensina nao
deveria ser observada? Os professores dele compreendiam/compreendem
como o cérebro dele se organiza para aprender? Os professores
concebiam/concebem que cada crianga aprende por diferentes canais
perceptivos? Muitas dessas questdes foram sendo respondidas pela minha
professora orientadora. E em aulas de neurobiologia da leitura fui conhecendo
a importdncia de compreender os métodos de ensino e formas de

aprendizagens, os tipos de memorias, a progressao do ensino da lingua, etc.
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Fui compreendendo que a medicacdo nao altera e nem amplia as formas de
memdéria e que a metodologia de ensino € extremamente importante para
definir o encaminhamento e intervencdo para efetivar as aprendizagens da
crianca. Ouvi tao enfaticamente que é necessario considerarmos que cada
sujeito é diverso, que cada crianca aprende de maneira diferente, por canais de
membérias diferentes e que uma metodologia padronizada ndo atende as
necessidades da condicdo humana. Fui percebendo o fosso que existe entre a
educacao e a saude; e o0 quanto estdo medicando e diagnosticando criancas
com indicativo de doengas quando na verdade nao se trata de uma limitacéao
de aprendizagem, mas de uma questao metodolégica marcada nas praticas de
ensino da alfabetizagao.
Como estudante do curso de Pedagogia, tomei conhecimento da pesquisa® que
estava sendo desenvolvido no municipio de Remanso/BA; pedi orientacao e
apoio aos envolvidos nesse trabalho, com processo de alfabetizacdo do meu
filho. Até entdo, eu ja havia iniciado a pesquisa com alunos disléxicos, mas
numa perspectiva bioldégica e medicalizante. Fui compreendendo quando as
professoras colaboradoras da pesquisa insistiam em dizer que toda crianca
precisa ser alfabetizado de forma mais sistematizada, com metodologias que
atendam a forma com que se constituem as memorias.
Diante do acompanhamento de toda trajet6ria do processo que vivencidvamos
em familia, a responsavel pela pesquisa nos indicou uma das professoras que
era colaboradora para que desenvolvesse atividades de fortalecimento de
aprendizagens com meu filho. Iniciamos uma rotina diaria com uma hora de
acompanhamento e de intervencao individual. O aluno, diagnosticado como
disléxico, em apenas um més e quinze dias conseguiu ler com uma fluéncia
significativa. Esse processo de acompanhamento foi realizado com
tranquilidade e o mais importante, sem uso de medicacgéao.
Diante de algumas atividades de verificacdo de aprendizagens a professora
colaboradora da pesquisa percebeu que o aluno identificava algumas letras
alfabeto e reconhecia os sons simples; porém, a dificuldade estava na leitura e

2 ‘A . . . . ~ .
A neurociéncia na pesquisa da prdtica docente: intervengbes nas aprendizagens dos estudantes. Programa de
Mestrado em Educagdo e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
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escrita de palavras compostas por silabas complexas. Com base nos estudos
de alguns pesquisadores, como Lima (2013), Scliar-Cabral (2003) e Dehaene
(2012), inicia-se uma pratica de metodologias numa ordem progressiva:
correspondéncia grafémica-fonémica e fonémica-grafémica; memorizar silabas
canbnicas e nao candnicas; elaborar fusdao fonoldgica; recombinar fonemas;
compreender regras posicionais; decodificar fonologicamente as palavras com
regularidades e com irregularidade; decodificar com fluéncia; automatizar do
reconhecimento das palavras; automatizar a leitura e interpretacéo fluente do
significado da leitura.

Esse trabalho foi marcado pela regularidade de intervengdes ajustadas as
aprendizagens. Diante dos encaminhamentos oferecidos € possivel afirmar que
o mesmo |é e escreve com fluéncia. As decisbes metodoldgicas foram sendo
ajustadas conforme o que pontua Scliar-Cabral (2003), que ninguém aprende a
escrever sem primeiro ter aprendido a ler; quando se &, ndo se esta
escrevendo, mas quando se estd escrevendo é obrigatéria a leitura. Por
compreender esse processo foi que buscamos investir esforcos no ensino da
leitura. Essa aprendizagem, como qualquer outra do ser humano, é de
natureza bioldgica e cultural. Ainda na visao de Lima (2012) a leitura depende
de ensino e de sistematizacdo dos conhecimentos para que a pessoa se
aproprie do sistema simbdlico e possa utilizd-lo em varias circunstancias.
Compartilhamos da compreensdo de que para o aluno aprender € necessario
que o professor utilize métodos que atendam a sua necessidade particular,
respeitando os diferentes tempos humanos.

Ao testemunhar como o método de ensino modifica a condicdo de
aprendizagem defini novos objetivos para minha pesquisa. Considerei a
abordagem mais didatica e menos bioldgica. Nao negamos a necessidade da
compreensao do tratamento medicamentoso, mas antes dele, aspectos outros
devem ser considerados no processo de ensino. Seguimos com o estudo e a
escrita final do trabalho de conclusédo de curso com o intuito de colaborar com
outras maes, docentes e gestores escolares.
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Resumo: Estudar a relacdo entre Sociedade e Estado, representadas pelas
associacoes de moradores e a Escola Municipal Marisa Baqueiro Costa, representa a
possibilidade de revelar saberes e praticas sociais construidos no interior da
comunidade, dos sentidos atribuidos a luta pela moradia, pela educacdo e por
melhores condi¢cdes de vida. O presente estudo, vinculado ao Grupo de Pesquisa
Gestao, Educacéao e Direitos Humanos (GEDH) — do Programa de P6s-Graduacéao em
Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educacao (GESTEC) - da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), apresenta os primeiros resultados da pesquisa em andamento
sobre o processo histérico das lutas populares pelo Direito Humano a Educacao
Basica, empreendidas pelos moradores de Saramandaia, bairro periférico de Salvador,
Bahia, entre os anos de 1970 a 2015. Tem por objetivo compreender como a Escola
se articulou com as instituicdes do bairro para construir o plano de acéo da escola que
contemple a parceria entre comunidade escolar e local. Trata-se de um estudo
qualitativo, fundamentado na proposta de educacao dialégica formulada por Paulo
Freire (2015), realizada a partir do designer metodolégica desenvolvido pelo GEDH,
associacao das técnicas da Right-Based Appoach aos procedimentos da pesquisa-
acao para o trabalho de investigacao social (ROCHA, 2016). A intervencao consistiu
em seis encontros com a comunidade escolar e local. Na fase exploratoria,
elaboramos o plano de trabalho tendo como temas: a) Bairro de Saramandaia e a sua
insercao na Cidade de Salvador; b) A reivindicacao frente ao Estado: construindo a
Escola Municipal Marisa Baqueiro Costa; c¢) Saramandaia, territério de luta e
resisténcia: didlogos entre escola e comunidade. Concluimos que o diédlogo
intersetorial sobre praticas educativas valorizam a complexidade desta relacao,
Movimentos Sociais e Educagdo, para que na tensao diaria e no confronto das
disputas, possamos construir conhecimentos que valorizem os sujeitos, suas histérias,
sua comunidade.

Palavras-chave: Pratica educativa. Pratica dialégica. Comunidade local.
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SARAMANDAIA, TERRITORIO DE LUTA E RESISTENCIA:
dialogos entre escola e comunidade

Este texto tem o propésito de apresentar os resultados do projeto de
intervengéao, vinculado ao GESTEC - UNEB “Saramandaia, territério de luta e
resisténcia: didlogos entre escola e comunidade”, ocorrido em 20 de julho a 20
de dezembro de 2015, na Escola Municipal Marisa Baqueiro Costa (EMMBC),
Bairro de Saramandaia, Salvador/Bahia. Para tanto, elegemos a inovacao
metodoldgica produzida pelo Grupo de Pesquisa GEDH, que consiste em
associar as técnicas da proposta conhecida como Abordagens Baseadas em
Direitos (ABD) ou Right-Based Approach (RBA) as ferramentas da pesquisa-
acao para o trabalho de investigacéo social. Rocha (2016, p.81), afirma que “as
abordagens baseadas em direitos pretendem contribuir para que a populagao,
de forma civica e cidada, passe a reivindicar seus direitos previstos na
legislacdo nacional e internacional e a participar do espaco publico local”.
Durante a fase exploratéria, ocorrida em julho de 2015, pudemos verificar que
os educandos nao conheciam a histéria do bairro, o processo de construgédo da
escola e o trabalho realizado pelas instituicbes atuantes na comunidade. Os
resultados obtidos foram organizados por dimensao e, a seguir, apresentadas
as expectativas prioritarias para formulacédo das acoes.

A problematica formulada com as informagdes colhidas na fase exploratéria
apontou os temas trabalhados pela escola. Um: desconhecimento da histéria
do bairro; dois: desconhecimento do processo de construgdo da escola. Ultimo:
dificuldade de integracao entre Escola, familias e comunidade local.

Sao essas as questdes que justificam a escolha deste tema e nos direcionam a
pensar: como se mobiliza a escola na promoc¢ao do dialogo intersetorial sobre
praticas educativas que assegurem o0 reconhecimento da histéria da
comunidade de Saramandaia na luta, conquista e defesa do direito a
educacgao?

Iniciamos nossa reflexdo pela caracterizacdo da comunidade de pertencimento

da Escola. Batizada com o nome da novela de Dias Gomes, exibida em 1976,
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Saramandaia, nasceu espontaneamente na década de 1970 com ocupacéao da
area situada atras da nova rodoviaria de Salvador. E preciso destacar que o
surgimento e a formacdo de Saramandaia na década de 1970, confundem-se
em termos sociais, politicos e econbémicos, com a maioria dos bairros
periféricos das zonas urbanas deste pais. Todavia, o enfretamento de suas
condicoes adversas, através da organizacdo popular, direciona nosso olhar
sobre a experiéncia politica dessa comunidade. Nesse horizonte, em 1985,
apos varias reivindicacoes da Associacao de Senhoras, a Secretaria Educacao
de Salvador constréi a Escola Municipal Marisa Baqueiro Costa, a primeira
escola publica do bairro.
A estrutura fisica da Escola é composta por uma 1 secretaria; 3 banheiros; 1
patio; 4 salas de aulas e 12 turmas distribuidas em trés turnos. No turno
matutino e vespertino a escola atende a 255 criangas e adolescentes no Ensino
Fundamental | (anos iniciais), no turno noturno a 120 alunos com 15 ou mais
anos de idade na modalidade da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) anos
iniciais.
Na ocasido do estudo, a Unidade Escolar, contava com 1 diretora, 2 vice-
diretoras, 2 coordenadoras pedagdgicas, 5 professoras, duas estagiarias de
pedagogia, 4 porteiros; 4 auxiliares de servicos gerais; 2 merendeiras e 3
agentes-administrativa. Nao percebemos nenhuma situagéo de violéncia grave
entre 0os educandos ou depredacdo do espaco escolar praticado pela
comunidade escolar e /ou local.
O sentido de Educacgao Dialdgica aplicada neste estudo, parte da concepcgao
formulada por Paulo Freire (2015). Nesta concepcdo, o didlogo € uma
exigéncia existencial e a palavra o resultado da interacao radical entre acao e
reflexao. Conforme o autor (2015, p. 109), “o sujeito ndo se constréi no siléncio,
mas na palavra, no exercicio permanente da acao-reflexao”.
Nesse horizonte, o projeto teve o carater de intervencdo, uma vez que
desenvolveu conjuntamente com o GEDH, comunidade escolar e instituicbes
governamentais e ndo governamentais de Saramandaia a construgdo coletiva

do Plano de Acao da Escola: dialogos entre escola e comunidade.
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Na primeira etapa, buscamos o lugar de fala dos educandos, incentivando os
sujeitos da aprendizagem a trazerem para as rodas de conversa suas histérias
e perspectivas de futuro. Continuamos o didlogo entre a comunidade escolar
(educandos e suas familias, professores, gestores, funcionarios) e seis
instituicdes que realizam trabalhos no bairro, comunidade local.
No primeiro encontro, recebemos os agentes de saude do Programa Saude da
Familia (PSF) que trouxeram dados sobre a saude em Saramandaia e 0s
programas desenvolvidos na Unidade. Na segunda roda de conversa, a
associacdo de Moradores de Saramandaia, contou a histéria de luta e
resisténcia pelo direito a moradia no bairro.
A Faculdade de Arquitetura da UFBA foi a terceira instituigdo presente. Com
ela compreendemos 0 que significa as expressdes: favela, periferia,
comunidade e territorio, além de conhecermos o mapa de Saramandaia, o
plano de bairro e a maquete com a praca que vai ser construida préxima a
escola.
A quarta instituicdo a aceitar nosso convite, grupo Arte Consciente, apresentou
a arte circense, forca do samba reggae e a capoeira. O quinto convidado, o
GEDH, refletiu sobre o direito a educacdo de qualidade para transformacao
social. A sexta instituicdo, o Centro de convivéncia de Saramandaia, mostrou o
trabalho realizado com os adolescentes nos cursos de formacao profissional.
Finalizamos com a exibicdo do documentéario, Retalhos: A Memdria Viva de
Saramandaia, produzido por Lucio Lima, cineasta e morador do bairro.
Apbés as rodas de conversas e apresentacdes artisticas, os educandos
produziram coreografias, maquetes, cartazes, quadros, mascaras, textos e
videos de bolso com as tematicas debatidas. Todo material estd em fase de
analise para construgcdo do plano de acdo da escola que comtemple como
dimensao o dialogo com a comunidade local.
Diante do exposto, retornemos a questéo inicial: como se mobiliza a escola na
promocao do dialogo intersetorial sobre praticas educativas que assegurem o
reconhecimento da histéria da comunidade de Saramandaia na luta, conquista
e defesa do direito a educagéao?
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Assim sendo, o projeto revelou os pontos fortes e fracos na conducdo da
gestdo escolar no processo de aproximacdo com a comunidade de
pertencimento. A andlise dos registros produzidos pelos educandos, equipe
gestora, professores, funcionarios, familias e instituicbes do bairro,
possibilitaram ampla discussdo sobre a necessidade de articulagdo entre a
comunidade escolar e local na melhoria da qualidade da educacdo, ampliacao
de vagas, além das condicdes necessarias para permanecer e prosseguir nos
estudos.
Finalmente, esperamos ter conseguido demonstrar que a articulacdo da Escola
com a comunidade pesquisada é o produto de uma postura politica refletida no
trabalho da equipe gestora e das instituicdes presentes em Saramandaia.
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Resumo: A pesquisa Praticas Pedagdgicas: identidade étnico-racial das Comunidades
Quilombolas de Paus Altos e Gaviao - Anténio Cardoso — Bahia prop6e discutir como
se configuram as Praticas Pedagdgicas nas escolas do Ensino Fundamental | em
cujas comunidades, quanto a identidade étnico-racial e os saberes tradicionais. Como
técnica de pesquisa fizemos uma revisao bibliografica (estado da arte) para sabermos
sobre 0 que se tem discutido sobre a tematica em questdo. J& em campo,
realizaremos analise documental, observagao e entrevista. Tanto a entrevista quanto a
andlise documental e a observagao serao registradas no caderno de campo. Para a
andlise de dados seguiremos o caminho proposto por Bardin (1997), que implica na
construgdo de categorias analiticas sobre os dados coletados. Cruzaremos os dados
obtidos com os documentos analisados, nas entrevistas e observagdo. E uma
pesquisa em andamento que se encontra na preparagao para imersao em campo,
apés nos debrugarmos numa vasta literatura na tematica de estudo. Para a
sustentagdo tedrica deste estudo, dialogamos com PIMENTA (2002), MUNANGA
(2008) CANDAU (2008), LEITE (2006), ARRUTI (2008), REIS (1996), HALL (2003,
2006), ANDRE (2005), BARDIN (1997), YIN (2001). Dadas as peculiaridades e
objetivos da pesquisa, a mesma beneficiar-se-a das abordagens qualitativas, tendo
como pressupostos metodolédgicos o estudo de caso do tipo etnografico. Os resultados
esperados irdo emergir através da intervengao no locus da pesquisa, com um curso de
formacgéo para os docentes com as demandas emanadas pelos sujeitos participantes,
com os professores das referidas escolas inseridas dentro e nas adjacéncias das
comunidades, focalizando a legislagao para a educagao escolar quilombola visando a
revisao e/ou elaboragao da proposta pedagogica das escolas parceiras.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas. Identidade. Comunidade quilombola.
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PRATICAS PEDAGOGICAS: identidade étnico-racial das
Comunidades Quilombolas de Paus Altos e Gaviao - Antonio
Cardoso — Bahia

Esta pesquisa discute sobre as praticas pedagdgicas no contexto das
Comunidades Quilombolas de Paus Altos e Gaviao, propondo-se a investigacao
das interfaces entre as praticas pedagdgicas, os conhecimentos culturais e os
saberes tradicionais dessas comunidades. Nesse sentido, a discussao se dirige
as relagdes entre as praticas pedagdgicas e os conhecimentos da realidade
sociocultural, a histéria, e as vivéncias desses sujeitos, nessas comunidades,
através das representacoes das professoras.

O inicio desses imbricamentos se constitui de dois eixos: primeiro,
consideraremos a formacédo docente e a identidade territorial dos educadores
que atuam nas escolas situadas nessas comunidades; segundo, no Projeto
Politico Pedagdégico, documento principal que possibilita a articulacdo entre
escola e comunidade, como afirma lima Veiga (1998). Esse ultimo consta na
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), publicada em 20 de
dezembro de 1996, cuja deliberacédo ressalta em seu artigo 12, “as escolas
devem elaborar conjuntamente a sua proposta pedagégica de modo a
descentralizar e democratizar as decisdées educacionais”.

Para compreender a dindmica deste trabalho sobre identidade étnico-racial em
escolas situadas em escolas quilombola, sentimos a necessidade de
compreender o conceito de quilombo contemporéneo, pois conforme aponta
Jodo Reis (1996), o conceito de quilombo foi ressemantizado, sendo os
agrupamentos quilombolas contemporaneos considerados nichos culturais
autbnomos, mas que mantém, em muitos casos, como na educacao,
relacionamento com comunidades nao quilombolas. Para a antropéloga llka B.
Leite (2006 p. 63), “a ressemantizacdo do termo quilombo veio a traduzir os
principios de igualdade e cidadania negados aos afrodescendentes”. Nesse
movimento, 0s quilombos sdo reconhecidos como comunidades quilombolas.
Portanto, passava a ser interpretado como direito a terra, enquanto suporte de
residéncia e sustentabilidade, ha muito almejadas nas diversas unidades de
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agregacao das familias e nucleos populacionais compostos majoritariamente,
mas nao exclusivamente de afro-brasileiros.
Diante de algumas evidéncias preliminares, observa-se que a Lei 10.639/03
nao foi implementada na proposta pedagégica do Municipio de Antonio
Cardoso, considerando que essa Lei é um marco no tocante para uma
educacao antirracista. Isso ficou latente na/em observacao do Plano Municipal
de Educacao biénio 2014 a 2024. Porém, precisamos observar nas praticas
pedagdgicas dos professores se houve alguma mudancga apds a promulgacao
da referida lei. Outro ponto a destacar sao as discussdes sobre a Resolugédo n®
8, de 20 de novembro de 2012, que versa sobre a proposta curricular
quilombola. Nesse sentido, buscaremos instrumentos e técnicas de pesquisa
que subsidiem o levantamento de evidéncias para que possamos compreender
como se configuram as praticas pedagdégicas dos professores das escolas
parceiras.
De tal modo, esta pesquisa buscara discutir as relacées entre as praticas
pedagdgicas e os saberes tradicionais dos povos quilombolas de Paus Altos e
Gaviao, no sentido de fortalecer a identidade étnico-racial. Nessa perspectiva,
pretendemos colaborar na producédo de novos conhecimentos e na elaboracéo
ou revisdo do Projeto Politico Pedagdgico contextualizado, respaldado na
Resolugéo n® 8, de 20 de novembro de 2012 - CNE/CEB Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao Basica, e na Lei
10.639/03.
Esta €& wuma pesquisa qualitativa, e esta calcada na abordagem
fenomenolégico-hermenéutica, tendo como método o estudo de caso do tipo
etnografico. Pretendemos discutir como se configuram as praticas pedagogicas
dos docentes nas escolas do Ensino Fundamental | nas comunidades
quilombolas de Paus Altos e Gavido, quanto a identidade étnico-racial, saberes
tradicionais e as praticas socioculturais dos estudantes. Para dar sustentacao
tedrica, recorri aos seguintes autores: André (2005), Yin (2001), Bardin (1997).
Para Yin (2001), estudo de caso é uma investigagdo empirica, um método que
abrange tudo — planejamento, técnicas de coleta de dados e andlise dos
mesmos. Na perspectiva de Merrian (1988, apud André 2005), o conhecimento
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gerado a partir do estudo de caso € diferente do conhecimento gerado a partir
de outras pesquisas porque é mais concreto, mais contextualizado, mais
voltado para a interpretacdo do leitor e baseado em populacées de referéncia
determinadas pelo leitor. Além disso, a autora explica que o estudo de caso
qualitativo atende a quatro caracteristicas essenciais: particularidade,
descrigéo, heuristica e indugao.
Para ANDRE (2005), a etnografia ¢ um caminho seguido pelos antropélogos
para estudar a cultura de um grupo social. Etimologicamente, a etnografia
significa “descrigao cultural”. Para os antropdlogos, o termo tem dois sentidos:
a) um conjunto de técnicas para coletar dados sobre os valores, habitos, as
crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; b) um relato

escrito resultante do emprego dessas técnicas.

A escolha pela fenomenologia ampara-se na analise compreensiva e
interpretativa e também por essa abordagem apreender e respeitar a realidade
social a ser investigada e associar-se de maneira a complementar o aporte
tedrico metodolégico apresentado pelo estudo de caso do tipo etnografico.
Uma vez que a analise fenomenoldgica permite uma interpretacdo da vida

cotidiana, trata-se de captar o fendémeno e ir além dele, a sua interpretagao.

A fenomenologia trata de desentranhar o fenbmeno, p6-lo a
descoberto [...] por que os fendbmenos nao estao evidentes de
imediatos e com regularidade [...] ndo se limita a uma
descricao passiva. E simultaneamente tarefa de interpretacéo
(tarefa da hermenéutica através do circulo hermenéutico:
compreensao-interpretagdo-nova compreensao) que consiste
em por a descoberto sentidos menos aparentes, os que 0
fendbmeno tem de mais fundamental (FAZENDA, 2000, p.63).

Para realizacao da referida pesquisa, utilizamos como técnica de pesquisa uma
revisao bibliografica para sabermos o que se tem discutido sobre a tematica em
questdo. J& em campo, realizaremos analise documental, observacdo e
entrevista, tanto a entrevista quanto a andlise documental e a observacao
serdo registradas no caderno de campo. Na andlise de dados, seguiremos o
caminho proposto por Bardin (1997) que implica na construcdo de categorias
analiticas sobre os dados coletados. Cruzaremos os dados obtidos com os

documentos analisados, nas entrevistas e observacao.

47



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

Conforme o exposto, esta € uma pesquisa em andamento e estamos na
eminéncia da entrada em campo, ndo temos resultados abstraidos do /locus.
Porém, os estudos bibliograficos feitos, e o estado da arte que foram
levantados nos dao subsidios para avaliarmos o quao é importante 0 nosso
objeto de pesquisa no cenario da educagdao quilombola, e tomando como
recorte o Estado da Bahia, onde se concentra a maior quantidade de matricula
de estudantes quilombolas do Brasil, com 57.437 (cinquenta e sete mil
quatrocentos e trinta e sete). Dessa forma, a nossa pesquisa ganha
notoriedade, uma vez que observamos nas instituicbes publicas de Ensino
Superior da Bahia, Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS, Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia — UFRB, e Universidade Federal da Bahia — UFBA, fazendo um recorte
entre os anos de 2012 a 2016, as pesquisas na area de educacao escolar
quilombola estao aquém do imenso potencial do estado da Bahia em numero
de matriculas.

Dessa forma, é bastante satisfatorio o levantamento do estado da arte feito até
aqui juntamente com a andlise de alguns documentos legais do municipio,
como o Plano Municipal de Educacéao, decénio 2014 a 2024, e o estudo da

literatura atualizada pertinente a essa tematica.
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Africanos - POSAFRO/UFBA. Professora Adjunta da Universidade Federal da Bahia -
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Resumo: Desenvolver um projeto de intervencdo na Proposta Curricular da Rede
Municipal de Lapdo visando a implementagdo da Lei 10.639/03, que torna a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros. A
andlise da aplicabilidade da Lei 10.639 no municipio de Lapao tera como recorte
temporal, a década de 2006 a 2016. O objetivo da pesquisa para o projeto de
intervencdo consiste em investigar: o trabalho pedagdgico realizado no ambiente
escolar com relacdo a tematica em estudo contribui para o desenvolvimento de um
curriculo inter/multicultural? As atividades desenvolvidas nas escolas através dos
projetos tematicos, - em geral desconectados com a proposta curricular do ponto de
vista legal - sdo apenas apresentacdes ‘folcloricas’ ou contribuem de fato para o
sentimento de pertencimento e/ ou empoderamento dos estudantes enquanto
individuos oriundos de comunidades quilombolas? Para fundamentagdo teodrica, o
projeto tera como unidade de construcao o seguinte tripé: Identidade, apresentagcédo do
contexto tedrico dos elementos que convergem para um melhor entendimento sobre o
tema “identidade”, como unidade de estudo. Nesse sentido serd apresentado o papel
da escola na construgcdo da identidade dos alunos oriundos das comunidades
quilombolas existente do municipio de Lapao; Curriculo sera feito um estudo sobre as
bases legais que vai desde a negacao do direito a educagdo dos povos negros no
Brasil a obrigatoriedade do ensino a partir da Lei 10.639/03, buscando um recorte na
proposta curricular do municipio apresentando a necessidade de desenvolver um
curriculo com base no multiculturalismo que valoriza e respeita as diferengas. E,
Aprendizagem significativa o estudo dessa unidade reafirma a necessidade de uma
reconstrucdo da identidade do professor para o desenvolvimento de uma proposta
curricular como base no multiculturalismo, sera necessario investir na formagéao de
professores.

Palavras-chave: Identidade. Curriculo. Aprendizagem significativa.
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A ANALISE DA APLICABILIDADE DA LEI 10.639/2013 NA PROPOSTA
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE LAPAO BAHIA

Este resumo expandido aborda a pesquisa que esta sendo desenvolvida para a
apresentacao do projeto de intervencao na proposta curricular do municipio de
Lapao- Bahia, apds ser analisada a aplicabilidade da lei 10.639/2013, tendo
como recorte temporal a década de 2006 a 2016.

O objetivo da pesquisa € propor reflexdes na Proposta Curricular da Rede
Municipal de Lapao visando a implementacao da Lei 10.639/03, que torna a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura da Africa e dos Afro-brasileiros,
analisando o ensino nos anos finais do Ensino Fundamental. O objetivo da
pesquisa de campo consiste em investigar as duas situagdes principais:
primeiro, o trabalho pedagdgico realizado no ambiente escolar com relacéao a
tematica em estudo contribui para o desenvolvimento de um curriculo
inter/multicultural? Nessa perspectiva, a escola se mostra como campo propicio
para uma construcdo identitaria, reconhecendo que a identidade racial é
também social e culturalmente construida. Segundo, as atividades
desenvolvidas nas escolas através dos projetos tematicos, - em geral
desconectados com a proposta curricular do ponto de vista legal - sdo apenas
apresentacdes ‘folcléricas’ ou contribuem de fato para o sentimento de
pertencimento e/ ou empoderamento dos estudantes enquanto individuos
oriundos de comunidades quilombolas?

A coleta de dados para fundamentacdo deste projeto sera realizada nas
escolas de Ensino Fundamental — anos finais da Rede Municipal de Lapdo. Ao
total serdo selecionados dez professores licenciados para participarem da
pesquisa de campo. As entrevistas terdo como propésito, analisar como estao
sendo tratadas as questdes referentes ao ensino da Histoéria e da Cultura Afro
brasileira e africana pelas escolas da rede municipal de Lap&o.

Para uma melhor organizacdo e fundamentacdo do que se propde nesta
intervencdo, e ja em um primeiro momento do projeto, apresenta um estudo
tedrico que reporta a titulacdo “O papel da educacdo no processo de

empoderamento da identidade do aluno”. Tem como unidades de estudo os
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seguintes subtemas: “O negro no Brasil e a legislagdo educacional”. As
discussfes que fundamentam esse item nos levam a uma contextualizagcéo da
estrutura da sociedade brasileira apds o periodo de abolicdo da escravatura em
1888, a formacao dos quilombos e as lutas dos movimentos negras por direitos
constitucionais.
As discussbes seguem com o item “as politicas de acbes afirmativas’.
Apresenta-se nesse topico, uma descricao das politicas governamentais que
surgem no Brasil apés o advento da Constituicio Federal de 1988, que
fundamenta a existéncia de tais politicas de afirmacdes e de reparagdo da
divida que a sociedade brasileira tem com a populacdo africana e afro-
brasileira. Dentre as politicas apresentadas nesse item, as educacionais se
destacam por ser parte desse estudo que resulta na proposta de intervencéo
para a rede Municipal de Lapao.
Assim, as discussdes do aporte tedrico sdo finalizadas com as discussdes
apresentando o item “identidade dos alunos afrodescendentes”. Na andlise
tedrica, espera-se nesse contexto elementos que convergem para um melhor
entendimento sobre o tema “identidade”, como unidade de estudo e confronto
para os dados apresentados na pesquisa sobre essa questdo. Nesse sentido,
esse estudo, a revisao literaria fundamenta a parte da entrevista que apresenta
o papel da escola na construcdo da identidade dos alunos oriundos das
comunidades quilombolas existente do municipio de Lapao.
Para dar continuidade a revisdo literaria que fundamenta esse projeto, o
segundo momento tem como tema pré-definido “Curriculo e aprendizagem
significativa”. Apresenta a tematica em trés itens, a saber: | - Curriculo
enquanto teoria de estudo. Nessa abordagem, o destaque é dado as teorias
pbs-criticas que definem um curriculo inter/multicultural proposto para
experimentacdo na Rede Municipal de Lapao Bahia. Il - Gestdo do curriculo,
com discussdes de quem define as politicas do curriculo e o que deve ser
ensinado na escola. lll - Formagéao dos professores com relacdo a Educacéao e
Diversidade étnico-raciais.
Apés a contextualizacdo de que o municipio onde sera implantado o projeto de

intervencao proposto com esta pesquisa, tem em sua composicao geografica e
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territorial comunidades quilombolas reconhecidas e intituladas. Porém, é
perceptivel a auséncia do sentimento de pertencimento e valorizagdo da
histéria e da cultura dos africanos e afro-brasileiros. Assim, propbe que a rede
municipal de Lapéo, repense a proposta curricular para um recorte intencional

a essa tematica.
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Educagdo de Jovens e Adultos - EJA
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O Programa de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos —
PROEJA nos Institutos Federais
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Resumo: Este Relato de Pesquisa versa sobre pesquisa concluida junto ao Programa
de Mestrado em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educagédo - GESTEC/UNEB que
discutiu o Programa de Integracdo da Educacgao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJA, no periodo de 2006 a 2015, investigando
a Gestao desse Programa. Para o desenvolvimento da pesquisa, algumas questbes se
apresentaram, entre elas: Como o IFBA vem gerindo o PROEJA no periodo de 2006 a
20157 Que sentidos a Educacdo de Jovens e Adultos assume na Educacao
Profissional nos Institutos Federais? No itinerario metodoldgico foi realizada,
inicialmente, pesquisa exploratéria em cinco campi. Como dispositivo de coleta de
informagdes, foram utilizados questiondrios semiestruturados e entrevistas com
gestores e docentes dos campi. A partir da pesquisa bibliografica e documental, foi
possivel historicizar o processo de implantacdo do Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos —
PROEJA no IFBA, e compreender as relagbes entre a Educacao de Jovens e Adultos
e a Educacao Profissional nesse Instituto. A pesquisa nos mostrou que os gestores
dos campi pioneiros de oferta do Programa, em 2006, enfrentaram desafios de ordem
administrativa e pedagogica na implantacdo do Programa que se apresentava como
uma oferta nova de cursos estruturados a partir da integragdo dessas duas
modalidades de ensino, no ensino médio. No didlogo com os gestores e docentes
apés conclusdao da pesquisa, identificamos que as mesmas dificuldades da
implantacdo persistiam em 2015, e os desafios aumentaram em face de novas
variaveis existentes a exemplo de outros Programas de Educacdo Profissional
ofertados, concomitantemente, na Rede Federal e Educagdo Tecnolégica, dentre
outros aspectos.

Palavras-chaves: Educacgao de Jovens e Adultos. PROEJA. Institutos Federais.
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O Programa de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos —
PROEJA nos Institutos Federais

Dentre os Programas implantados pelo Ministério da Educacdo, o PROEJA
chega aos Institutos Federais de forma compulsoéria, por Decreto, no ano de
2005, cercado de expectativas e promessas. O Programa vem, ainda, com seu
carater reparador para uma populacéo que nao concluiu a Educacao Bésica na
idade apropriada e, além disso, com o objetivo de “qualificar” méo de obra para
o mundo do trabalho - Educacédo Profissional; e aumento de escolarizacéo
dessa populagdo também para acesso ao ensino Superior pela conclusao do
Ensino Médio.

Na década de 90, do século passado, a Educacao Brasileira acompanhou uma
série de modificagdes com mobilizagdes sociais, a fim de encontrar caminhos
para melhorar as taxas de emprego e renda. Nessa década, vimos um
crescimento da politica neoliberal que almejava um crescimento econémico,
ampliando a ocupacao de postos de trabalho. Para isto, a Educacéo precisava
“se alinhar” com este pensamento, atendendo a uma demanda e se
organizando para, ndo s6 em maior nimero como também, mais rapidamente,
“produzir” mao de obra qualificada. Nessa mesma década podem ser citadas
algumas acbes mundiais e no Brasil para propulsionar o desenvolvimento
econdmico. No nivel mundial, houve a Conferéncia Mundial sobre Educacao
Para Todos ,em marco de 1990, na Tailandia, organizada pela UNESCO e pelo
Banco Mundial. Dentre seus objetivos, destacamos o de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem para a crianga, 0 jovem ou adulto,
considerando a educacdo basica como base para a aprendizagem € 0
desenvolvimento humano permanentes, sobre o qual os paises podem
construir niveis e tipos de educacgado e capacitacdo. Ainda nessa década, no
Brasil, agdes podem ser identificadas na Educacdo, reforcadas pela
Conferéncia da Tailandia: O Plano Decenal de Educacgado para Todos (1993 —
2003) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/1996). O
Plano Decenal selou o compromisso do Brasil com o cumprimento das

resolugdes aprovadas na Conferéncia Mundial, ampliando oferta e melhoria de

57



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

qualidade da educacado fundamental de modo a assegurar que até o ano de
2003, criangas, jovens e adultos tivessem acesso aos conteudos minimos de
aprendizagem para a vida contemporanea. Nesse panorama, surge o PROEJA
em 2006, integrando duas modalidades de ensino ao nivel médio — Educagao
de Jovens e Adultos e Educacao Profissional.

De acordo com a legislacao oficial, o PROEJA nasce com a intencdo de
ampliar o acesso a Educacao Profissional e, ao mesmo tempo, atender um
grande numero de brasileiros com mais de 15 anos que nao concluiram a
Educacdo Basica. Assim, o Programa, em seus propésitos, “[...] pretende
contribuir para a superacao do quadro da educacgao brasileira explicitado pelos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios-; PNAD divulgados, em
2013, que 68 milhées de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros com 15
anos e mais nao concluiram o ensino fundamental e, apenas, 6 milhdes (8,8%)
estdo matriculados em EJA. [...] (BRASIL, s/d). Assim, a responsabilidade
social dos Institutos Federais € grande, pois precisam contribuir com a
formagéo integral de mais de sessenta milhdes de cidaddos brasileiros em
idade produtiva que, por motivos diversos, interromperam a conclusédo da
Educacéao Basica. Soma-se a isto, o0 compromisso de ampliar a oferta de vagas
para essa populagéo, incluindo agdes que reconhegam suas especificidades
como: populagdes itinerantes e do campo, indigenas, quilombolas, com
deficiéncia e privadas de liberdade.

E fundamental, ainda, que seja dada especial atencdo a elaboracdo de
instrumentos e materiais didaticos, bem como no desenvolvimento de
metodologias e curriculos préprios que auxiliem uma extensa populagdo que
fora negligenciada na conclusdo de uma etapa educacional. E necessaria,
também, a ampliacao de vagas para EJA de modo que se ofereca, no minimo,
25% das matriculas de Educacéao de Jovens e Adultos, no Ensino Fundamental
e Médio, na forma integrada a educacao profissional como preconiza a meta 10
do Plano Nacional de Educacéao - PNE. A relevancia social do PROEJA faz com
que sua permanéncia e ampliacdo na RFEPCT sejam encaradas como pauta
constante na propria Rede como das organizacdes ligadas a Educacao publica.
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Enquanto docente, e sujeito participante dessa pesquisa, reconheco minha
relacdo de pesquisadora imbricada com o objeto da pesquisa: profissional e
cidada brasileira que acredita, nessa oportunidade, contribuir na sua analise e
na defesa do Programa que atende populacao especifica. Cidadao que tem
direito ao acesso a uma Instituicdo de ensino publica, gratuita, de atuacao
secular e de reconhecimento na Educacéao Profissional. Mantendo sua tradigcéo,
a Educacado Profissional precisa ampliar esforgos, juntamente com a Rede
Federal, para exibir semelhante expertise na integracdo da EP com a EJAque é
o PROEJA. O PROEJA chega ao IFBA em um ambiente politico, no ano de 2005,
quando o entdo Centro Federal de Educacao Tecnolégica da Bahia — CEFET-BA
vivia grande discussao interna advinda dos movimentos pré e pos-eleitorais,
das campanhas dos candidatos, e suas plataformas de gestao, que coincidiam
no compromisso de ampliagdo de oferta de vagas em todos o0s niveis e
modalidades de ensino ofertadas. Nesse ano de transicdo de eleicdo indireta
para direta do Gestor Geral da Autarquia, através do Decreto n® 5.478/2005, fica
instituido, no ambito das Instituicbes Federais de Educacdo Tecnoldgica, o
PROEJA. O entdao CEFET-BA adere ao Programa com a expectativa de oferta
de turmas ja no primeiro semestre de 2006.

Pelo descrito, vemos que a transicdo de Gestdo Geral foi com embates
politicos e reorganizacdo de liderangas politicas internas o que pode ter
contribuido para um didlogo insatisfatério na conducdo de algumas acgdes
académicas internas, e com o recém-chegado PROEJA néao foi diferente. As
primeiras turmas de cursos do PROEJA, previstas para inicio em 2006.1,
tiveram inicio de aulas adiadas pela necessidade de, em algumas Unidades,
realizarem novos processos seletivos, reestruturacédo de Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC) entre outras razbes. Os processos seletivos, a época,
indiretamente, serviam para que o publico da EJA conhecesse os chamados
“cursos técnicos para mais velhos” como eram conhecidos os cursos PROEJA
e divulgacdao da prépria autarquia, ja que, nas cidades ofertantes, menos
expressivo em Salvador, o préprio CEFET-BA ainda dialogava com a
comunidade enquanto Instituicdo de Ensino e precisava “explicar” o que era

este PROEJA, para que e a quem servia.
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Com o objetivo de historicizar o PROEJA no IFBA desde sua implantacéo e
como se deu a gestao inicial do Programa nos campi ofertantes, buscamos,
nessa pesquisa, compreender desse Programa os sentidos que a Educacéao de
Jovens e Adultos assume na Educacédo Profissional, nos Institutos Federais, e
assim com a vinda do PROEJA como parte da histéria do préprio Instituto e de
seus atores. Nessa historicizacdo, realizamos atividades de pesquisa
exploratéria em trés etapas: a) Entrevista Semiestruturada presencial e
questionarios semiestruturados, ambos realizados com gestores dos cinco
campi que iniciaram oferta (2006); b) Entrevistas Presenciais e Questionario
Estruturado Fisico para o dialogo com gestores dos cursos PROEJA (2015); ¢)
Questionarios Semiestruturados aplicados a professores atuantes, ou que
atuaram nos cursos PROEJA (campi Salvador e Santo Amaro).

Ao final da pesquisa, identificamos que os desafios para a gestao do PROEJA
na Rede Federal e, em particular no IFBA, objeto dessa pesquisa, séo
multifatoriais. Dentre o0s desafios, vimos que eles estdo relacionados
diretamente com as praticas institucionais ao discutir os modos de acesso ao
Programa, das agbes que contribuam com a permanéncia e éxito dos
estudantes, material didatico especifico e horarios diferenciados, acesso aos
instrumentos de aprendizagem especificos, jA que estes estudantes tém
restricdo de horéarios além das aulas, pois sdo estudantes trabalhadores -, além
de acompanhamento diferenciado para superacdo de dificuldades de
aprendizagem. Soma-se a isso, a concepcao de organizacdo curricular que
promova o didlogo continuo das areas de conhecimento proprias da formagao
de Ensino Médio com as areas de formacado profissional dos diversos eixos
tecnoldgicos existentes; o reconhecimento das trajetérias e das experiéncias de
vida dos estudantes. Mais do que ter ciéncia dessas caracteristicas € utiliza-las

a favor das préticas de ensino e aprendizagem, e ndo o contrario.
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Resumo: Esta pesquisa investiga a Educacao de Jovens e Adultos em situacédo de
privagéo de liberdade, considerando o contexto sociocultural dos alunos matriculados
no Colégio Professor George Fragoso Modesto, localizado no Complexo Penitenciario
da Mata Escura. As Diretrizes para Educagao em prisdes — Resolugéo n® 2, de 02 de
maio de 2010, em seu Art. 2° orienta que as acdes de educacdo em contexto de
privacao de liberdade devem estar calcadas na legislacao educacional vigente no pais,
na Lei de execugao Penal, nos Tratados Internacionais, firmados pelo Brasil no ambito
das politicas de Direitos humanos e privagdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e ensino, e sédo
extensivas aos presos provisérios, condenados, egressos do sistema prisional e
aqueles que cumprem medidas de seguranca. Serdo analisados os prontuarios dos
alunos da EJA, e realizadas entrevistas com estudantes, professores, coordenadores
pedagdgicos e com o diretor da unidade prisional. Espera-se que, ao final da pesquisa,
consigamos aprofundar os conhecimentos sobre o processo da Educagéo de Jovens e
Adultos para alunos em situacao de privagao de liberdade, que possibilite a construgao
de Diretrizes para (re) formulacao do Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar,
e fomentar os debates sobre novos estudos pertinentes a EJA em prisdes.

Palavras-chave: Educacéao em Pris6es. EJA. Projeto Politico Pedagdgico.
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O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PARA ALEM DA PRISAO

A partir da Constituicao de 1988, o Brasil reafirma a educagédo como um direito
fundamental e possibilita ampliar esse direito para os sujeitos em situacao de
privacdo de liberdade através de novos instrumentos legais. O Projeto
Educando para a Liberdade (2006) contribuiu para discussao em todo territério
nacional sobre a Educagcdo em prisées, na perspectiva de efetivar direitos das
pessoas em situacdo de privacdo de liberdade e fomentar construcdo de
politicas publicas para esses sujeitos.

Em relacdo ao eixo pedagdégico, o Documento aporta propostas relevantes que
se destacam nos itens referentes aos Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP e
curriculo para educacao em prisdes: ltem 32 - Seja elaborado em cada estado
0S seus projetos pedagdgicos proprios para educagdo em prisdes
contemplando as diferentes dimensdes da educacao (escolarizacdo, cultura,
esporte e formacéao profissional), considerando a realidade do sistema prisional
para a proposicao das metodologias; item 34 - Seja elaborado um curriculo
proprio para a educacao nas prisées que considere o tempo e o espaco da EJA
inseridos nesse contexto e que enfrente os desafios que ele propée em termos
de sua reintegracdo social (UNESCO, 2006, p. 40-41). Para que essas
propostas sejam efetivadas, deverdo ser consideradas as especificidades do
sistema prisional para operacionalizar a educagdo em um contexto de outros
sujeitos que, embora em situacdo de privacdo de liberdade, estdo privados,
apenas, do direito de ir e vir; mas o direito a educagao deve ser efetivado em
todas as dimensbdes, com um Projeto voltado para acbes pedagdgicas e
curriculo que atendam a esses sujeitos.

Assim, essa pesquisa (em andamento), realizada em um Mestrado Profissional
em Educacdo, objetiva analisar o Projeto Politico Pedagodgico do Colégio
Professor George Fragoso Modesto nos anos de 2011 e 2013, investigando a
participacdo dos estudantes na construgcdo desse Documento.

A continuidade deste estudo permite verificar a contribuicdo dos sujeitos em
situacédo de privacéo de liberdade para a reformulacdo do PPP em Educacéao
de Jovens e Adultos, considerando as suas experiéncias e o0 contexto
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sociocultural desses sujeitos. As informacgdes estao obtidas por meio da analise
dos Projetos Politicos Pedagégicos dessa Escola (2011 e 2013), dos
prontuarios dos estudantes participantes da pesquisa e das entrevistas
semiestruturadas a professores e estudantes da Escola. A analise inicial
permite considerar que existem lacunas em relagdo ao estabelecido pela
legislacdo e a efetivacdo da proposta pedagdgica, especificamente pela
auséncia desses sujeitos na construgdo desse documento.
Os PPP analisados nao apresentam propostas que correspondam as
necessidades desses sujeitos. Neles, ainda que fundamentado na legislacéo
educacional e execucao penal, as iniciativas, mesmo que se sobressaiam em
alguns momentos, ainda ndo séo capazes de garantir uma educacao adequada
aos sujeitos em situacao de privacao de liberdade. Os PPP foram construidos,
apenas, pelo corpo docente da Unidade escolar, embora a LDB 9394/96
estabeleca no Art. 14 que a construcdo seja coletiva, envolvendo os
profissionais da educacdo, a comunidade escolar e local. Para melhor
compreensao, o0s Projetos Politicos Pedagbgicos foram analisados,
considerando: Aspectos Estruturais e Administrativos, Principios e
Fundamentos, Dimensao Pedagdgica e Filosdfica.
Nos dois PPP, as Dimensdes Estruturais e Administrativas sao fundamentadas
na legislacdo da Educacédo Basica, quanto da Execucdo Penal. Especifica a
Estrutura da Unidade, identidade, perfil dos alunos, quantitativo de turmas e de
professores. Em relacdo aos Principios e Fundamentos, indicam propostas para o
acesso e aprendizagem desses estudantes. Indicam, ainda, o Curriculo de
acordo com as Diretrizes da EJA para o Estado, organizado por Tempos
Formativos, em Eixos Tematicos e Temas Geradores - temas modificados em
2013, devido as necessidades dos estudantes e as especificidades da prisao. A
Avaliacdo acontece durante o percurso formativo, através de conceitos. Quanto
as metas, sao estabelecidas apds diagnéstico e avaliagdo interna. Vale
ressaltar que o Colégio nao participa das avaliagdes externa.
A Dimensdo Pedagdgica, nos dois PPP, abordam as concepc¢des teoricas
referentes a EJA, destacando Paulo Freire, Miguel Arroyo, Sérgio Haddad e

José Carlos Libaneo, numa perspectiva de uma educacdo libertadora. No
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entanto, ndo traz autores que estudam a EJA em prisées. Vale lembrar que,
neles, a formagédo continuada de professores ndo € sinalizada, embora a
Resolucao n? 02/2010 que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
da Educacéao para Jovens e Adultos em situacao de privacao de liberdade nos

estabelecimentos penais, oriente no Art. 112 que.

Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos
penais deverdo ter acesso a programas de formacado inicial e
continuada que levem em consideragdo as especificidades da
politica de execugao penal. (BRASIL, 2010)

Em relagdo aos Marcos referencial os dois trazem em sua estruturagdo o
Marcos referencial, do direito, da educacdo, da educacdo em prisdes da
execugao penal e educagéao inclusiva. No contexto filoséfico, o PPP de 2011
fundamenta a proposta de Educacgao para o tipo de sujeito que a Escola quer
formar - sujeito em situacdo de privacdo de liberdade - e destacam os
contelidos epistemoldgicos, éticos, politico-pedagdgicos; mas nao apresenta a
metodologia, nem especifica, claramente, que tipos de sociedade querem
construir e que papel queremos para a escola no Sistema Prisional.

O PPP de 2013 mantém a proposta de uma educacao inclusiva, apresenta a
metodologia com base na Pedagogia de Projetos e Pedagogia da Altemancia; embora,
essa ultima, ndo tenha ficado claro como sera implantada no sistema prisional.
Nessa versao sao acrescentados os Projetos estruturantes da SECBA
alinhados aos Projetos da Unidade Escolar, em destaque o Projeto A Cordo Brasif.
Os Projetos Politicos analisados resultam de uma estrutura organizacional
formal, seguindo modelos com orientacées pré-determinadas no campo
burocratico das instituicbes escolares. Os documentos pesquisados
demonstram que estdo fundamentados em Leis, Decretos e outros
instrumentos legais que amparam, tanto a educagcdo quanto a execucéao penal,
regulando, assim, as atividades de ensino em um contexto em que as regras
imperam mais que as excecoes.

Percebemos avangos na construcdo desses Documentos ao romperem com

situacoes enraizadas na sociedade mais ampla e que se reproduz no carcere;

8 Projeto de destaque Estadual e Nacional com representatividade -raciais, hoje referéncia para outros
projetos da Unidade Escolar e parte da cultura dessa Instituicdo nas questoes étnico.
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por exemplo: mudar o nome da instituicho para evitar a certificacdo
estigmatizada; ampliar turmas no turno noturno, oportunizando aos
trabalhadores jovens e adultos da prisdo o direito de estudar; concorrer com
outras escolas publicas em condicdes de igualdade ao 4° Prémio Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos - e classificar-se em 2° lugar -; fazer parte do
Programa Nota10 com o Projeto A Cor do Brasil, langamento de livros de
alunos do noturno, dentre outras atividades que despertam e passam a
acreditar na possibilidade para educa-los em prisées. Nesse contexto, SILVA &
MOREIRA (2011, p. 91) destacam que o,

Projeto Politico Pedagdgico das prisbes possui uma dimensao
orgénica e estruturante para as ac¢des de multiplos atores (projeto);
impacta a execugao penal, os procedimentos disciplinares e a rotina
prisional (politico); e organiza as condi¢cdes de ensino, o tempo, o
espaco e o curriculo (pedagogico).

No entanto, essas condicdbes ndao minimizam as perdas em relacdo as
articulagdes no cotidiano da prisédo que influenciam nas praticas pedagédgicas.
Portanto, a pesquisa com os sujeitos inseridos na Comunidade Escolar e na
instituicdo penitenciaria podera contribuir para compreensao da sua realidade,
tendo como objetivo a reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico que possa
orientar, articular e propor acdes criativas de aprendizagens e de reintegracéao
social para os sujeitos em situacao de privagao de liberdade.
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Educagao Inclusiva
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FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES NO MUNICIPIO DE
VALENCA NO CONTEXTO DA INCLUSAO: um fator para a
permanéncia e sucesso escolar dos alunos com deficiéncias
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Resumo: Este estudo aborda a tematica da formagéo continuada dos professores no
municipio de Valenga, Bahia, com énfase no contexto da inclusdo, com o objetivo de
investigar e analisar como o municipio esté favorecendo a formagéao continuada dos
docentes lotados nas escolas do municipio, em especial os que trabalham em classes
com alunos com deficiéncias incluidos. O presente trabalho apresenta os resultados
de uma pesquisa ja concluida relacionada a uma péds-graduagdo. Parte-se do
pressuposto de que a partir dos relatos dos professores, a respeito do seu fazer
pedagdgico, fica evidente se no exercicio da sua fungdo esta sendo favorecida a
realizagdo de cursos para capacita-los. Foram realizadas observagdes em quatro
unidades escolares, entrevistas com 24 professoras da rede municipal de ensino,
secretaria municipal de educacao em exercicio, uma pedagoga e uma psicopedagoga.
Observou-se que as professoras mostraram-se inseguras quanto a sua pratica
pedagdgica para com os alunos com deficiéncia, pois ndo se sentem capacitadas para
atuar em classes com alunos incluidos. Os professores revelam que n&o participam de
cursos de formagéo continuada e ndo contam com profissionais especializados para
orienta-las. Assim, o municipio precisa priorizar o investimento na formagéao
continuada dos docentes lotados nas escolas municipais, tanto para qualifica-los
quanto para garantir a permanéncia e sucesso dos alunos com deficiéncias.

Palavras-chave: Formacao continuada. Professores. Educacgao Inclusiva
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FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES NO MUNICIPIO DE
VALENCA NO CONTEXTO DA INCLUSAO: um fator para a
permanéncia e sucesso escolar dos alunos

O objeto desta pesquisa é a formacao continuada no contexto da inclusao das
pessoas com deficiéncias no ensino regular. Os documentos que tratam da
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias respaldam o movimento pela
democratizacdo do ensino. A ampliacdo do acesso das pessoas com
deficiéncias ao ensino regular evidencia a urgéncia de repensar a formacao
dos professores que atuam com estes alunos, em especial a formacao
continuada, pois € grande o numero de docentes, em exercicio, que estao
recebendo em suas classes alunos com deficiéncias, mas nao estdo tendo a
possibilidade de participar de cursos de formacgao continuada.

Nesse sentido, o objetivo deste texto € investigar e analisar como esta se
dando a atuacdo dos professores no municipio de Valenca, Bahia, na
perspectiva da inclusdao de pessoas com deficiéncias e como a atuagédo dos
professores reflete a capacitacao recebida em cursos de formacéo continuada.
Investiga, também, se a rede municipal esta favorecendo a formacao
continuada dos seus docentes e paralelamente oferecendo condi¢des para que
os alunos com deficiéncias ndo somente tenham acesso, mas permanecam e
tenham sucesso escolar, tendo em vista que essa permanéncia dos alunos
pode estar associada a qualificacdo do docente.

O municipio de Valencga, localizado na regido do baixo sul da Bahia, foi
concebido como foco deste estudo. O estudo possui abordagem qualitativa,
uma vez que combinou diversas estratégias como suporte para a coleta e
analise dos dados (LUDKE; ANDRE, 1986), associados a alguns pressupostos
quanto a concepg¢ao de educacao inclusiva e o reconhecimento da importancia
da formacgao continuada dos docentes na perspectiva da inclusdo de pessoas
com deficiéncias no ensino regular, sendo os principais:

[) O entendimento de inclusdo como algo processual, que sempre precisa ser
revisto e planejado com base nas necessidades de todos (MITLER, 2003);

II) O direito a igualdade de oportunidades reconhecidas nos documentos
juridicos (BOLONHINI JUNIOR, 2004);
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[lI) O reconhecimento da importancia das recomendacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada de professor.
Participaram do estudo 24 professoras da rede regular de ensino, selecionadas
de acordo com os seguintes critérios: ser professor da rede publica municipal
de ensino em Valenca; atuar nas salas regulares de 6° ao 9° ano com alunos
com deficiéncias incluidos e ser um profissional que acompanha as escolas
estudadas. Houve, ainda, a participacdo da Secretaria de Educacédo e duas
servidoras que atuam na Secretaria de Educacdo: uma pedagoga que
atualmente é Diretora de Supervisdo Pedagdégica e uma psicopedagoga.
Observou-se que as unicas deficiéncias encontradas nas escolas visitadas
foram: deficiéncia fisica e auditiva. Em uma das escolas, foi identificado, pelas
professoras, que o aluno surdo “fica perdido” e elas ndo sabem como conduzir
a situacao de forma a ajuda-lo. Foi relatado que a integracéao parte do proprio
aluno, ja& que se mostra muito comunicativo e inteligente. As entrevistadas
relataram uma dificuldade para a comunicacao devido a falta de suporte, mas
percebem a necessidade de avalia-lo de forma diferente. Pelas exposicoes
realizadas, ficou evidente que a avaliacio do mesmo é feita pela sua
desenvoltura ao longo das atividades. As professoras informaram que ja
receberam uma aluna com deficiéncia mental, mas a mesma nao permaneceu
na escola, ressaltam, também, que esta € a deficiéncia mais dificil para
trabalhar.

Foram revelados, ainda, os anseios destas professoras em relacao a inclusao
destes alunos, de forma que, as entrevistadas revelaram a auséncia de preparo
para trabalhar com a inclusdo. Essas percepcdes estavam sempre associadas
as respostas curtas e objetivas ao tratar do tema. No caso da surdez, é
fundamental o conhecimento de Libras para o professor e/ou a presenca de um
intérprete, fato que n&o foi observado na unidade escolar, assim como nao
houve nenhuma formacado continuada para que as professoras fossem
capacitadas.

Houve uma unanimidade ao afirmar que ha uma necessidade de abordagens
distintas durante a pratica pedagoégica para cada deficiéncia. Essas
concepcgoes sao confirmadas por Mantoan (1998), quando expde que os alunos
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com deficiéncia terdo um desenvolvimento baseado nas habilidades e
compativeis com o contexto de vida, a cultura, a idade e o género.
No que se refere as acoes pedagdgicas para melhoria do sistema de inclusdo
dos alunos com deficiéncia, as professoras apontaram a sucessiva sugestao de
modificacbes metodoldgicas, mas resguardam a inseguranca por nao haver
formacao especifica na area e auséncia de profissionais capacitados para
orienta-las.
A Secretaria de Educagado do municipio informou que trés profissionais foram
capacitados, com o curso de Atendimento Educacional Especializado, em nivel
de pds-graduacao latu sensu. Essa capacitacao foi realizada através da parceria
entre a Secretaria Municipal de Educacao, a Universidade de Maringa - Parana
e o Ministério da Educacado (MEC). As professoras capacitadas prestarao
assisténcia as atividades realizadas nas salas de recursos multifuncionais e
atuardao como multiplicadoras para outros profissionais da rede.
A necessidade tanto de capacitacdo das professoras, quanto de adaptacao da
estrutura e dos recursos deve levar em consideragdo que essas agdes sao
essenciais para atingir o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
possibilitando que os profissionais envolvidos transformem a sua pratica
educativa (MALVAO; BARCELLOS; FREITAS, 2006).
Mais uma vez, é preciso enfatizar que, de acordo com as Diretrizes Nacionais
para a Educacgao Especial na Educagao Basica, uma escola inclusiva implica
em uma nova postura da escola comum, que propde no projeto pedagdgico, no
curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos educadores,
acoes que favorecam a interacéo social e sua op¢ao por praticas heterogéneas
(BRASIL, 2001a).
Ao analisar as legislacbes municipais, observou-se que as metas formuladas,
no Plano Municipal para a educacéao inclusiva em Valenca, seréo dificeis de serem
atingidas a curto e médio prazo, visto o panorama do levantamento realizado.
A Secretaria de Educacao revelou preocupacdo com a aplicacdo das Leis
referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia, e apesar destes direitos
estarem fundamentados na Lei Orgénica do municipio, no Plano Municipal de
Educacédo e no PAR, a prética da sua efetividade é incipiente e baixas sao as
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condicoes para que os alunos com deficiéncias, matriculados no ensino regular
da rede municipal, concluam o ensino fundamental, muitos acabam desistindo.
Pelo exposto, ndo se pode afirmar que os professores da rede municipal
sentem-se aptos para atuarem no contexto da inclusdo. Dessa forma, sera
necessario que o municipio de Valenca replaneje as metas estabelecidas para
que a inclusao, realmente, seja efetivada e os alunos com deficiéncias tenham
seus direitos de acesso e permanéncia garantidos.
Tal estudo, embora inicial, possibilitou uma analise referente a atuacdo dos
professores da rede municipal de ensino no contexto da inclusdo. No que diz
respeito a formagcdo continuada dos docentes percebe-se que nao esta
ocorrendo de fato e que nao ha conformidade com os pressupostos e diretrizes
legais que tratam da inclusdo. Nas unidades escolares visitadas, percebe-se a
fragilidade quanto a pratica de insercdo da educacdo inclusiva, pois 0s
docentes ndo se sentem capacitados para trabalhar com os alunos incluidos e
tal constatacdo serve para fundamentar a formulacdo de propostas para
viabilizar a formacao continuada no municipio.
Observou-se que a formacdo continuada quando ocorre limita de forma
consideravel a participacdao dos docentes e que a maioria fica dependendo das
informacdes trazidas pelos multiplicadores que participam dos cursos. Ficou
evidente, que os professores atribuem a realizacdo de cursos de formacao
continuada a solucdo para a melhoria desse problema e demonstraram que
precisam desses cursos, bem como acreditam que a auséncia de profissionais
qualificados para dar suporte agrava a situacao.
Assim, identifica-se a necessidade de mudancas no sistema educacional
municipal, a fim de garantir o cumprimento dos objetivos da inclusdo. E
fundamental que o governo municipal execute os programas propostos pelo
governo federal, para o atendimento a estes alunos, sem se esquecer do
investimento na qualificacdo dos docentes, pois somente 0 acesso ndo garante

a formacéo aos alunos.
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Resumo: A educacdo precisa constantemente de inovagcdo para acompanhar a
modernidade. Nao ha como manter uma educagdo igual para varias geragoes, O
curriculo é o principal alvo quando se fala em mudangas por ser ele que direciona o
que sera ensinado de acordo com a modalidade do ensino, do curso e da regido. Com
0 objetivo de analisar o processo de construgdo do curriculo dos professores em
formacdo para a pratica docente com estudantes surdos sdo elencados alguns
resultados de uma pesquisa exploratéria baseada em autores como Gatti e Caiado
como referencial tedrico para compreensdao do contexto da formacdo. A pesquisa
bibliografica possibilitou a descricdo do cenario referente a inclusdao da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, nos cursos de licenciatura a partir do respaldo
legal da Lei N? 10.436/2002 e do Decreto N? 5.626/2005 além das resolucdes que
tratam das diretrizes curriculares que foram apontadas no decorrer do texto e
fundamentaram a analise deste trabalho. Estas analises nos revelaram o quanto o
curriculo das instituicbes de ensino superior precisam considerar as questbes de
diversidade e valorizar as disciplinas que privilegiam a pratica pedagdgica de forma
que os professores em formacao possam aprender a lidar com as diversas situacdes
diarias na sua pratica docente, e uma delas é o sujeito surdo. O estudo reafirma a
importancia da construgdo de um curriculo que possibilite a preparacao docente nos
cursos de licenciaturas para um atendimento futuro centrado na especificidade da
formagéo de alunos surdos.

Palavras-chave: Disciplina de Libras. Licenciatura. Especificidade.
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A CONSTRUCAO DO CURRICULO DOS PROFESSORES EM
FORMACAO PARA A PRATICA DOCENTE COM ESTUDANTES
SURDOS

Pensar na construgdo de um curriculo que contemple as especificidades nos
cursos de formacéao de professores se torna um desafio para as Instituicbes de
Ensino Superior. As reflexdes trazidas neste relato partem dos estudos
realizados no ambito do Bloco tematico Educagdo e Curriculo ao longo da
historia, quando foram discutidas formulagdes de autores como Manairdes
(2006; 2009), Ball (2011) e Alice Lopes (2011) sobre o curriculo do estudante
de licenciatura na 6tica da inclusdo da disciplina de Libras. As discussdes mais
especificas sobre formacédo de professores para atuacdo na docéncia para
surdos deram-se com base em autores como Gatti (2008; 2010), Caiado
(2011), Skliar (2010) e Gongcalves (2003).

Cabe iniciar com as colocacotes de Ball (2011) que vem animando os discursos
sobre curriculo quando aponta os contextos em que se desenvolvem as
politicas educacionais: inicialmente o contexto de influéncia, o da producao de
textos e o da pratica e depois acrescenta mais dois contextos ao referencial
original: o contexto dos resultados e o contexto da estratégia politica. Esses
dois ultimos estdo mais proximos do presente estudo, quando a preocupacgao é
com questdes de justica, igualdade e liberdade individual. Assim, o autor
observa que neste sentido, as politicas deveriam ser analisadas em termos do
seu impacto e interagdes com desigualdades existentes.

Pressupomos que neste caso especificamente a tratar de curriculo e de um
curriculo que trata da formacéao de professores isto deveria ao menos ser algo
relevante na sua organizacado e construcao, estabelecendo os aspectos legais
vigentes e assegurando uma formacdo minima com aspectos que sejam
pertinentes para as desigualdades. Em uma delas esté o sujeito surdo sobre o
qual através da Lei n® 10.436/2002 passa a obrigar que as instituicdes de
ensino superior que trabalham com formacgdes de professores acrescentem nos

curriculos dos cursos a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais.
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Ja no contexto abordado por Ball de estratégia politica este envolve a
identificacdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam
necessarias para lidar com os problemas identificados. Aqui se estabelece
justamente o que podemos apresentar como a relacdo de poder entre os
ouvintes e os surdos que vai de encontro a uma politica reproduzida pela
maioria ouvintista, assim a minoria, ou seja, os sujeitos surdos, ndo sao
pensados em suas especificidades nos momentos de construgdo de um
curriculo, seja para atender a formacao de professores, seja para atender a
aprendizagem dos mesmos.
Aqui, tentaremos elucidar algumas questées a partir dos estudos e leituras
sobre a primeira questdo que € o professor em formacdo nos cursos de
graduacao.
O que se traz neste momento sao algumas questées de observagdes através
de pesquisas ja realizadas, pois o fato de se cumprir 0 que esta posto
legalmente de incluir a disciplina de Libras no curriculo dos cursos de
licenciatura ndo é o suficiente para tratar de inclusao do sujeito surdo e nao vai
garantir por si s6 que esta se efetive na pratica, mas ja abre um espaco de
discussao com os que ali estdo para na sua pratica futura compreender, assim,
como Gongaves (2003,p. 20 e 21) coloca: “O que se precisa analisar € como
esse outro paradigma das reformas esta sendo incluido no processo.”
Em alguns casos, esse aproveitamento tem servido para enriquecer a
formacao e valorizar as experiéncias existentes; em outros, vem servindo para
diminuir a duracdo dos cursos e aligeirar a formacdo, aumentando assim o
namero de diplomados, num jogo de estatistica que serve para impressionar os
organismos financiadores, mas que nao representa uma melhoria na qualidade
da formacgéao e, consequentemente, do processo de aprendizagem.
Se em contexto geral o autor faz uma observagao de que o curriculo atende ao
poder financeiro, ou seja, é preciso ter mais pessoas formadas independente
da qualidade que as mesmas tenham para atuar na educacéo, percebe-se
entdo uma desvalorizacao profissional que vai muito além do que se espera,
porque um profissional com uma péssima formacado vai refletir em uma

educacdo de péssima qualidade também. E fato também entender que as
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mudangas no curriculo ndo irdo sozinhas mudar a realidade da formagéao, o
que esta posto no documento precisa acontecer na pratica e esta é outro
detalhe também apontado por Gatti (2010) da disparidade entre 0 que esta
posto nos projetos dos cursos de licenciaturas e o que se pratica na formacao.
Estamos encaminhando a investigacdo comecando por uma pesquisa
exploratéria e bibliografica conforme Gil (2008) do qual as andlises foram
realizadas a partir de leituras e confrontos com as leis.
Como o objetivo do estudo, que tem uma intencao interventiva, é analisar o
processo de construcdo do curriculo dos professores em formacado para a
pratica docente com estudantes surdos, pretendemos com essas primeiras
leituras mapear o referencial basico para compreensdo do contexto da
formacgao. A pesquisa bibliografica possibilitou a descricdo do cenario referente
a inclusdo da disciplina Lingua Brasileira de Sinais — Libras, nos cursos de
licenciatura a partir do respaldo legal da Lei N° 10.436/2002 e do Decreto N°
5.626/2005 além das resolugdes que tratam das diretrizes curriculares.
As primeiras analises, ainda em fase inicial, nos revelaram o quanto o curriculo
das instituicdes de ensino superior precisam considerar as questdes de
diversidade e valorizar as disciplinas que privilegiam a pratica pedagogica de
forma que os professores em formacdo possam aprender a lidar com as
diversas situacdes didrias na sua pratica docente, e uma delas € o0 sujeito
surdo. O estudo reafirma a importancia da construgdo de um curriculo que
possibilite a preparacdo docente nos cursos de licenciaturas para um
atendimento futuro centrado na especificidade da formacéo de alunos surdos.
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Educagdo Profissional e Tecnoldgica -
EPT
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Resumo: Este relato refere-se a pesquisa realizada em Mestrado do Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacdo e Diversidade — PPED/UNEB, e tem como objetivo
discutir concepgbes formativas e saberes docentes na Educagado Profissional e
Tecnologica (EPT). A partir de pesquisa bibliografica discutimos saberes docentes
necessarios a pratica pedagégica dos professores da EPT numa perspectiva
contemporénea. Ao observar pressupostos histéricos e legais da Educacao
Profissional (EP), deparamo-nos com o Decreto n° 7.566, criando, em diferentes
estados do Pais, em 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas ao ensino
profissional, primério e gratuito, com viés instrumental voltado a preparagdo para o
trabalho manual, em oposi¢cdo a formacdo académica, esta, destinada a elite. Ao
analisar o percurso dessa modalidade de ensino no ultimo século (1909-2015),
identificamos que este foi transitado por mudangcas de cunho politico, filoséfico,
ideoldgico e didatico-pedagdgico ao longo do século XX. Posteriormente, passamos a
ter demandadas novas concep¢des de formacao profissional para o mercado, como o
desenvolvimento de competéncias cognitivas mais complexas, a exemplo de raciocinio
l6gico, habilidades comunicativas, criatividade, entre outros. Tais concepg¢oes foram
notadas com maior visibilidade nas ultimas trés décadas, exigindo do professor nova
postura para conceber a docéncia; esta, que no inicio do referido século, bastava
saber o oficio a ser ensinado as camadas populares, principalmente aquelas em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, para entao, ser mestre. Hoje, diante da
realidade que vivenciamos, pautada na fragmentag¢do do conhecimento e globalizacao,
somada aos avangos tecnolégicos e as mudangas organizacionais da sociedade,
demandam-se novos conhecimentos praticos e tedricos e qualidades
comportamentais. Diante da especificidade desta modalidade de ensino indagamos:
quais os saberes docentes necessarios aos professores da EPT numa perspectiva
contemporanea?

Palavras-chave: Educacgéo Profissional. Formag¢édo Docente. Saberes Docentes.
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SER PROFESSOR NA EDUCACAO PROFISSIONAL: outros olhares para a
formacao docente

O professor & o profissional que, mesmo nao percebendo, passa
constantemente por mudancas vertiginosas decorrentes de circunstancias
naturais - reflexo da contemporaneidade. Tais mudancas também sao
determinadas pelo cotidiano ou pelas escolhas do proprio docente; este,
motivado por fatores diversos, ja que as transformagdes na sociedade refletem
diretamente no campo académico, exigindo do professor novos
comportamentos, novas posturas, novas rotinas.

Pereira (2013) chama atencdo para essa questdo afirmando que,
contemporaneamente nao é aceitavel, diante da realidade, a existéncia de
“praticas desencontradas”. Neste contexto, precisamos estar atentos para a
superacao da configuracdo fragmentada e descontextualizada dos processos
de construcdo de saberes — forma historicamente instituida nos ambientes
académicos. Segundo Kuenzer (2008, p. 28) a educacado contemporanea
“Exige a formacgdo de um professor de novo tipo, capaz de criar situacdes de
aprendizagem nas quais 0 jovem desenvolva a capacidade de trabalhar
intelectualmente, a partir do que se capacita para enfrentar as situacdes da
pratica social e do trabalho”.

Diante das especificidades da Educacado Profissional, indagamos: quais
saberes sdo necessarios a pratica pedagoégica dos professores da EPT, numa
perspectiva contemporanea?

Ao fazerem um estudo com professores da EPT sobre os saberes necessarios
a pratica docente, Gariglio & Burnier (2012) apresentam alguns conhecimentos
basicos demandados: necessidade de aprendizado sobre teorias do
conhecimento; desenvolvimento de praticas de ensino por projetos; trato com
jovens na atualidade, principalmente, no que diz respeito a presenca das
tecnologias no espaco académico; desenvolvimento da contextualizacdo do
ensino no processo educativo; construcao de curriculos; discussao de politicas

educacionais voltadas a EPT, entre outros.
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Sao muitos os saberes considerados imprescindiveis ao desenvolvimento da
docéncia e, a partir do momento em que se percebe a auséncia destes
conhecimentos na pratica educativa destes profissionais, fortalece a tese de
que o oficio do professor na educacgao profissional € um oficio sem saberes
(GARIGLIO & BURNIER, 2012, p.216). A partir de leituras de autores que
buscam explicar como ocorre a constituicdo da pratica pedagdgica e se
constituem tais saberes, variados autores apontam, entre alguns dos aspectos,
a experiéncia como fator importante, a qual aparece atrelada a pratica.

Deste modo, visando compreender essas questdes, e outras que transitam na
EPT de forma obscuras e enevoadas, recorremos a autores que apresentam
contribuicdes singulares proficuas sobre os saberes docentes. A esse respeito
Pimenta (2005) identifica trés tipos de saberes da docéncia: (a) da experiéncia
— aprendido pelo docente desde quando aluno, com os professores que
marcaram suas trajetérias formativas nos ambientes académicos, bem como
no processo de trocas de experiéncias entre colegas; (b) do conhecimento —
aprendido nos ambientes académicos (escolas normais, cursos de formacao
inicial, pés-graduacao, entre outros) e (C) saberes pedagdgicos - construidos
nos ambientes formativos voltados para a profissao docente, das experiéncias
ao longo dos anos que se constituiram a partir das necessidades pedagdgicas
concretas.

Tais discussdes nos inquieta a indagar: Como os docentes nao licenciados
constituem suas experiéncias profissionais na Educacao Basica, tendo em vista
suas demandas por uma formacao didatico-pedagdgica? Malheiros (2011, p.
80), ao tecer consideracdes sobre tal fendmeno, coloca que a necessidade de
respostas praticas para os problemas que acontecem rotineiramente faz com
que as pessoas busquem solucbes pragmaticas, ou seja, o conhecimento é
construido e baseado em tentativa e erro. Ainda para ele, uma pessoa, ao se
defrontar com um problema, tenta soluciona-lo quantas vezes forem
necessarias até atingir uma resposta satisfatéria e sem qualquer entendimento
aprofundado sobre o motivo que a fez ser a melhor opgdo. E importante e
necessario considerar que a maioria dos professores da EPT tem a sua

formagdo predominantemente técnico-cientifica e generalista para atuar em
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sua profissdo, de acordo com a area escolhida. Entretanto, ao tratar dos
saberes didatico-pedagogicos inerentes ao exercicio da docéncia, destacamos
que os docentes ingressam nos Institutos Federais com mestrado e doutorado
apresentando dificuldades para realizar as atividades docentes, devido a
auséncia na trajetéria académica de uma formacao pedagdgica e humanista.
Desta forma, Nunes (2001) destaca que as pesquisas contemporaneas
passaram a reconhecer o professor como um sujeito detentor de um saber e de
um fazer e que nos processos formativos ndo sao considerados. Assim, discutir
0os saberes, a formagdo e o processo pelo qual constitui o conhecimento
didatico-pedagogico na EPT leva-nos a refletir e investigar sobre o quanto &
importante a formagcdo dos professores dessa modalidade de ensino, pois,
antes de tudo, a docéncia é uma profissao de relacbes humanas, onde uma
educacdo de qualidade, perpassa, obrigatoriamente, pela formacdo de seus
professores. Portanto, & fato que a Educacgédo Profissional tem uma histéria
marcada ha mais de um século pelas auséncias de discussdes relacionadas as
questdes de ordem pedagdgicas, aos processos educativos.
Contemporaneamente, as demandas e as exigéncias sao outras. E por termos,
hoje, uma nova realidade de sociedade, de educagdo, um novo perfil de
estudante, ndo cabe mais reforcar essa cultura equivocada que vem se
perpetuando que para ser professor basta o dominio dos conhecimentos
especificos. Neste sentido, € necessario um “pensamento que diga sim a
divergéncia” (FOUCAULT apud SILVA, 2000, s/p), pois ho campo educacional,
0 que esta em jogo é o processo de ensino e aprendizagem, obviamente, a
formagdo pessoal e profissional do estudante e consequentemente, a

qualidade do trabalho do professor.
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Resumo: Este estudo é parte de uma pesquisa em andamento intitulada A Inovagéo e
as Praticas Educativas no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia — Campus llhéus. Visa o entendimento da inovagdo na educagdo e a sua
contribuicdo na formacdo docente em exercicio, tendo em vista a necessidade de
ensino/aprendizagem condizentes com a missao dos Institutos Federais. Nesse
sentido, a inovagcao assume um papel de grande relevancia também na educacao e
atua como instrumento de renovagao para setores que nao estdo indo bem, ou mesmo
para aqueles que precisam se reinventar frente as mudangas globais. Para isto é
necessario entender o que de fato € inovagao na educacao e de que maneira ela pode
contribuir para o resgate efetivo do papel da escola, bem como das relagdes
estabelecidas entre a educacao e o mundo do trabalho, enfatizando a importancia da
pratica na formacgao profissional. O recorte se realiza a partir de pesquisa bibliogréafica
com o intuito de obter suporte tedrico para que o educador da Educacgao Profissional e
Técnica possa refletir a sua praxis pedagdgica, tendo como objetivo oferecer aos
educandos, uma aprendizagem inovadora, autdnoma e reflexiva. O objetivo deste
estudo é levantar a discussdao sobre como a inovacao pode contribuir na formacao
docente em exercicio e de que maneira essa mudanga pode contribuir para um
aprendizado profissional condizente com as exigéncias do mundo atual. Foi
desenvolvida uma revisdo bibliografica a partir dos estudos de Mota (2014), Schén
(2000), Saviani (1980), Alarcédo (2011) e Carbonell (2002). Até o momento desta
pesquisa, foi possivel constatar que as praticas docentes desenvolvidas no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — Campus Ilhéus, nao
acompanham a proposta arrojada e inovadora preconizada na sua criagao.

Palavras-chave: Inovacao. Formacgao docente. Reflexao.
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A INOVACAOE A FQRMA(}Z\O DOCENTE EM EXERCICIO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNICA

O tema inovagdo parece ganhar lugar de destaque nos dias de hoje,
principalmente no campo da educacédo. Porém, a inovacao existe na educacao
desde sempre, a partir do momento em que se percebe que a mudancga é
necessaria para que a educacao se adeque e acompanhe os dias atuais.
Saviani (1980) caracteriza que inovador é o que se opde ao tradicional,
contudo o proprio autor esclarece que o problema € mais complexo, pois definir
inovagao por oposicao a tradicao, nao € o suficiente, quando pode-se inovar os
métodos de ensino em funcdo de se manter viva a tradigdo, ou seja, adquirir
métodos inovadores a servico de objetivos tradicionais. Nesse sentido,
traremos a atuacdo docente para uma reflexdo a partir de processos
inovadores. Este estudo é parte de uma pesquisa em andamento intitulada: “A
Inovagao e as Praticas Educativas no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia — Campus llhéus”. Este recorte visa o entendimento da
inovagao na educacao e na formacgéao docente continuada, a partir de pesquisa
bibliografica com o intuito de envolver o educador no processo de uma
aprendizagem inovadora, autbnoma e reflexiva.

Trata-se de um estudo de revisao bibliografica que aborda conceitos tedéricos
sobre educacao, inovacado e inovacao na formagcdo docente continuada, na
visdo de alguns autores e sua aplicabilidade dentro da praxis docente na
educacao profissional e técnica.

Para entendermos onde e como a inovacado pode contribuir na Educacao é
necessario entende-la a partir da Filosofia da Educacéo e a partir dai inseri-la
como objeto de formacao docente continuada. As concepc¢des fundamentais da
Filosofia da Educacao se dividem em grandes linhas de pesquisa, dentre elas a
concepc¢ao humanista tradicional e a concepgcdo humanista moderna. Segundo
Saviani (1980, p. 17) “na concepcdo humanista tradicional, o homem é
encarado como constituido por uma esséncia imutavel, cabendo a educacao
conformar-se a esséncia humana”. As mudancas nesta concepcado sao

consideradas acidentais.
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Saviani (1980) justifica, visto pela educagcado humanista tradicional, que o adulto
€ considerado um homem acabado, completo, ao contrario da crianga, que é
considerada um ser imaturo e incompleto, a educagéo € centrada no educador
que passa a encarregar-se pela formacgao deste individuo. O educador, através
da transmissao do conhecimento, formara o intelecto deste cidadao, para que,
cresca em todos os sentidos e venha tornar-se um ser completo. Visto pela
concepcao humanista moderna, Saviani apresenta um ser centrado na
existéncia, na vida, na atividade. A natureza humana € determinada pela
existéncia e a educacao passa a centrar-se no educando, na vida, na atividade.
A partir do exposto, é possivel dizer que na primeira concep¢ao, a inovagao
ndao encontra espaco, pois esta € a base tradicional do ensino. Ja na
concepcdo humanista moderna, educar sera alterar essencialmente os
métodos, as formas de educar, tendo como pressuposto a existéncia. Nesta
concepcgao, a existéncia precede a esséncia. Através destas duas concepcoes
apresentadas, a inovacao se opde ao tradicional e passa a intervir para que
uma educacao mais condizente com o mundo em que vivemos possa manter a
escola com a finalidade de educar para o desenvolvimento.

A inovacgao favorece a docéncia, permitindo liberdade de acdes e atua como
instrumento de renovacao. Portanto, a medida que educadores refletem a sua
pratica, cresce a possibilidade de desenvolver processos inovadores,
estabelecendo, assim, a formacdo docente continuada no exercicio de sua
profissao. Esta reflexdo, segundo Mota (2014) é caracterizada por um conjunto
de elementos: flexibilizacao temporaria das regras; experimentacdo em cenario
da vida real; adogdo de abordagens transdisciplinares; abordagens
descentralizadas e dindmicas para o desenvolvimento do conhecimento entre
outras. Para tal atuacdo nado existe receita pronta, mas a consciéncia em
desenvolver uma teoria que facilite a aprendizagem, estimulando o educando a
descobrir mais por si s6 € menos pela atuagao docente.

Além disso, cabe salientar que os professores da Educacao Profissional dos
Institutos Federais chegam a docéncia ainda sem uma identidade profissional
técnica constituida. Ou seja, este docente se encontra diante de uma situacao
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singular na educacao. Singular, por se tratar de um ensino diferenciado em que
a teoria e a pratica exercem igual importancia.
Nesse sentido, a formacado em exercicio assume um papel que transcende a
condicao do ensino, mas atravessa o0 modo de ser e viver a profissdo da
docéncia neste caso em especial na Educacao Profissional e Técnica. Névoa
(1997) aponta que a formacado continuada é um processo individual de
apropriacdao que depende da capacidade do sujeito de integrar um conjunto de
possibilidades e informagbdes, podendo transformar esse conjunto de
experiéncias em material de formagcdo de conhecimento, de tornar-se
professor, por meio de uma atitude reflexiva, inovadora e emancipadora para a
autonomia dos docentes.
Como justificativa para esta formacgao, ha de se ter como base a concepcao
dos institutos federais de educacao que preveem uma metodologia de ensino
voltada para a articulacdo entre teoria e pratica. Diretrizes foram formuladas
visando um ensino que tivesse como premissa um ensino pratico, embasado
por conhecimento tedérico, mas principalmente dando énfase a pratica. Para
que isso aconteca, os docentes da educacao profissional precisam estar
engajados nesta metodologia.
No que concerne aos estudos acerca dos principios basicos de um Instituto
Federal, nota-se que esse tipo de instituicdo € gestada como um projeto
arrojado, inovador, cujo propésito e especificidade devem abranger os diversos
niveis educacionais, do ensino profissional e tecnolégico. Esses niveis
perpassam do ensino médio ao ensino superior, a0 mesmo tempo em que
desenvolve a dedicacdo a pesquisa. Tais particularidades pressupdem apoio a
inovagao nos sistemas produtivos locais, visando o bem estar da comunidade.
De acordo com Carbonell (2002) a inovacao, de maneira geral, enraiza-se
onde existe uma equipe docente forte e estavel com atitude aberta a mudanca
e com a vontade de compartilhar objetivos para a melhoria e/ou transformacao
da escola.
Percebe-se, até 0 momento desta pesquisa, que uma instituicdo que tem como
objetivo principal, preparar o individuo para a vida e para o mundo do trabalho,
mostra falhas no cerne de seu objetivo principal, a aquisicdo do conhecimento
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para contribuir na execugao de praticas profissionais e a partir dai, temos a
consciéncia que precisamos repensar para mudar ou incrementar as praticas
educacionais no Instituto Federal — Campus llhéus. Percebe-se, também, que a
conscientizacdo deve vir de ambos os lados; da instituicdo, enquanto 6rgao
que preza a efetividade de sua proposta de ensino, e dos docentes que
assumem a reflexdo de sua pratica como avaliagdo de seu préprio fazer
docente. O docente que busca mudanca pretende ampliar e aprofundar seus
conhecimentos e experiéncias, de modo que esta possa tocar no cerne de suas
praticas docentes a ponto de reconhecerem seu fazer no ambiente. Este
aprofundamento pode contribuir para alcangar maior capacidade reflexiva e

autonomia frente as exigéncias de sua profissao.
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Resumo: A pesquisa (em andamento) tem como objeto de estudo a identidade do
discente do IFBA Campus Seabra, partindo da identificacdo das singularidades e
diversidades culturais dos discentes que pertencem a esse espaco escolar. Para este
estudo investigativo serdo levadas em consideracdo as ressonancias do processo
educativo do Instituto nos deslocamentos da identidade do estudante, com o objetivo
de compreendé-la. O arcabouco tedrico perpassa pela discussdao da Educacao
Profissional, através dos estudos de Bezerra (2013) e Pereira (2012). Os autores Hall
(2011), Santos (2008), Taylor (2005), Binja(2015) e Canen (2011), contribuem para o
entendimento da identidade do discente em questdo e como aporte para a
compreensao da diversidade cultural na educagao recorro a Candau (2012), Silva
(2015) e Canen (2001). A pesquisa tem como perspectiva a abordagem qualitativa,
com a vertente fenomenolégico-hermenéutica, do tipo de pesquisa participante. Para o
a construgcdo das informagdes serdo utilizados os questionarios, entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e andlise documental. Como proposta de produto da
pesquisa, o estudo tem como pretensdo a elaboracdo, de forma colaborativa, um
Documento Referencial considerando a(s) identidade(s) do(s) discente(s) do IFBA -
Campus Seabra.

Palavras-chave: |dentidade Discente. Diversidade Cultural. Educagéo Profissional.

91



S GEFEF

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

SINGULARIDADES E DIVERSIDADES CULTURAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL: um estudo da identidade discente
no IFBA Campus Seabra

As ultimas décadas representaram um periodo de democratizacdo do acesso a
educacao publica no Brasil. Esse fato trouxe para as escolas uma populacao
de criancas e jovens que estavam a margem da sociedade, e, portanto, com
seu direito a educacéao, até entdo negado. Nesse mesmo contexto, a Educacao
Profissional (EP) brasileira, coloca em pratica o seu projeto de expanséo, fato
esse que trouxe para os centros urbanos de cidades do interior, seus institutos,
proporcionando dessa forma a inclusdo de jovens que estavam distantes dessa
modalidade de educacéo.

A inclusdo desses jovens proporcionou a existéncia dentro da Educacao
Profissional de um enriqguecimento da diversidade cultural proveniente de
diferentes origens socioeconémicas e culturais. Essa realidade impulsiona a
necessidade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFBA
discutir e repensar sobre questdes relacionadas a identidade discente como
sendo importante para o desenvolvimento de sua atividade pedagégica e
institucional. Nesse sentido, o objetivo da pesquisa, € compreender quem sao
os discentes da Educacéao Profissional — ensino integrado-, € como se constitui
a sua identidade no IFBA Campus Seabra, considerando as singularidades e
diversidades culturais existentes entre os estudantes do Campus.

O marco inicial para a Educacao Profissional pode ser considerado o Decreto
n® 7.566/2009 quando o entdo presidente da Republica Nilo Pecanha cria
dezenove escolas de Aprendizes e Artifices com intuito de preparar os menos
favorecidos para inserir no mercado de trabalho. Esse objetivo, por um lado
demonstra que a Educacao Profissional esteve, desde o seu cerne, voltada
para a classe trabalhadora e as classes sociais menos favorecidas; mas, por
outro lado, demonstra segundo Kuenzer (2000), o seu carater dualista,
deixando claro que o objetivo do Ensino Médio para o ensino propedéutico e a
Educacéo Profissional a formagédo de mao de obra. A Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional n® 9.394/96 constitui em uma iniciativa para desconstruir
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esse carater dualista. Ao atribuir para a Educacao a finalidade de desenvolver
uma formacdo voltada para o mundo do trabalho, definindo a Educacgao
Profissional como uma das modalidades do ensino que permeia as diversas
formas de educacéo, aponta um caminho para uma nova concepc¢ao do ensino
técnico. Esse fato, conciliado com o projeto de expansdo da Educacao
Profissional existente a partir de 2003, no governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva, foi crucial para a democratizacdo do acesso a Educacédo
Profissional.

A partir desse momento, os Institutos Federais foram povoados por uma rica
diversidade cultural de jovens de regides como o Semiarido nordestino. Esse
fato se constitui em um desafio para a Educacdo Profissional, o
questionamento dimensiona para o entendimento da identidade do discente do
IFBA. Nesse sentido, Canen (2001) traz a discussao sobre como 0s universos
culturais dos estudantes tém sido percebidos como norteadores do
planejamento curricular e das praticas pedagdgicas empreendidas, a partir de
uma concepgdo multicultural da sociedade brasileira, através da compreensao
da diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos que a compode. Essa
visdo deve ser difundida no espaco escolar partindo da identidade discente.

Ao falar de identidade, entendemos ndao como algo imutavel e rigido. De acordo
Hall (2001), a identidade tornou-se uma celebracdo mdvel; um conceito
reforcado por Santos (2008, p,135) quando diz que “as identidades culturais
ndao sao rigidas nem, muito menos imutaveis. Sao resultados sempre
transitérios e fugazes de processo de identificacdo. ldentidades sao, pois,
identificagdes em curso”. Assim entender a identidade é entender os campos
sociais 0s quais o individuo perpassa, suas vivéncias e seus relacionamentos
interpessoais. Por outro lado, a identidade nao esta dissociada da diferencga.
Silva (2000, p. 39-40) deixa claro que “(...) a identidade, pois, ndo é o oposto da
diferenca: a identidade depende da diferenca”. Esse fato esta interligado com
as relacbes existentes no espaco de existéncia da diversidade cultural,
Hall(2001), nos diz que o relacionamento com o outro tem o papel importante

para a construcédo da identidade pessoal.
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Considerando a discussao sobre identidade, esta pesquisa tem como objeto de
estudo a identidade do discente do IFBA Campus Seabra, destacando
singularidades e diversidades culturais do discente pertencente a esse espaco
escolar. Serdo levadas em consideracdo as ressonancias do processo
educativo do Instituto nos deslocamentos da identidade do estudante. Essas
ressonancias estdo associadas a vivéncia cotidiana no espaco escolar que
poderao influenciar na construcédo da identidade do discente. Em conformidade
a esse objeto, elegemos como objetivos: a) Compreender a identidade do
estudante do IFBA, destacando aspectos constitutivos da identidade individual
e coletiva; b) Identificar a diversidade sociocultural discente no IFBA Campus
Seabra; c) Interpretar as ressonancias do processo educativo no IFBA Campus
Seabra para os deslocamentos da identidade discente no Instituto. Em
consonancia com o objeto de estudo, a abordagem eleita foi a qualitativa,
levando em consideracdo o carater interpretativo, e dentro dessa proposta a
perspectiva metodologica da pesquisa, por se identificar com a objeto de
estudo, é a do tipo participante, dentro de uma vertente fenomenoldgica-
hermenéutica, tendo em vista que, segundo Macedo(2000, p.43), “O fenbmeno
€ justamente do que vai se ocupar a fenomenologia. Compreendendo e
interpretando o seu sentido e significado, o mundo da fenomenologia se
mostra”.

Para o desenvolvimento da pesquisa, inicialmente, sera realizada a aplicacao
de questionario em uma turma especifica de alunos do IFBA, para identificacao
e selecdo de participantes da pesquisa, tendo em vista sua diversidade. Em
seguida sera organizada a entrevista semiestruturada, com os educandos
selecionados através do questionario, visando o aprofundamento de
informacdes referentes a identidade discente. Por fim, serdo organizados
grupos focais, visando o entendimento do processo de deslocamento da
identidade discente, bem como, outras informacbes importantes para a
construcdo do Documento Referencial, que podera auxiliar nas discussdes
sobre o0 processo educativo do IFBA, bem como, nas acbdes das Politicas de
Assisténcia Estudantil do Instituto.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objeto de pesquisa os processos de
letramento no Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Sertao
Pernambucano - IF-Sertdo Campus Petrolina e tem como objetivo investigar de que
forma a relagéo ensino-aprendizagem da leitura se modifica e se concretiza a partir do
uso do cinema, dos jogos draméaticos e da producao de video. Além disso, pretende-se
investigar as reverberagdes do uso desses recursos na relacdo aluno-professor-
conhecimento, na construgdo das identidades, nas subjetividades dos sujeitos
envolvidos e nas relagdes interpessoais. Trata-se de uma Pesquisa Intervencao,
qualitativa e de cunho interdisciplinar, que ainda estd em andamento e que esta sendo
desenvolvida como parte do processo de intervengdo no Mestrado Profissional em
Educacao da UFBA. O que se péde perceber até o presente momento foi um interesse
e um envolvimento maior com a leitura e as aulas de Literatura, além de um maior
engajamento dos alunos nas atividades coletivas, principalmente nas que dizem
respeito a producao de video.

Palavras-chave: letramento. Ensino-aprendizagem. Interdisciplinaridade.
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PROCESSOS DE LETRAMENTO COMO PRATICA INTERDISCIPLINAR A
PARTIR DO USO DO CINEMA, DOS JOGOS DRAMATICOS E DA
PRODUCAO DE VIDEO NO IF-SERTAO PERNAMBUCANO.

As artes tém contribuido significativamente para o desenvolvimento de
atividades criativas que tém dado significado novo as aulas de Literatura.
Dentre essas atividades, uma despertou particular atencdo e interesse dos
educandos do Ensino Médio Integrado. Propbs-se que alunos, a partir das
tecnologias digitais disponiveis, produzissem curtas metragens baseados em
obras de autores locais. O resultado foi além do esperado por professor e
alunos. A literatura, a transposicdo de género, como parte do letramento, a
cooperacao, os celulares ganharam mais sentido. O uso do cinema na sala, a
producdo de filmes aliados ao uso criativo das tecnologias digitais deram um
novo contorno ao estudo da Literatura Contemporanea. Nesse sentido, o da
ressignificacdo das tecnologias digitais na sala de aula, Lopes (2005) afirma
que as tecnologias digitais favorecem novas iteracdes entre agentes humanos
e técnicos e fazem emergir novas formas de aprender fundamentadas muito
mais nos sentidos, sentimentos e emocdes.

A intencdo aqui é, tendo essas experiéncias como suporte, possibilitar a
criagdo de espacos em que as varias areas do conhecimento possam se valer
do recurso do cinema, do teatro e da producdo de videos como ferramentas
proporcionadoras de conhecimento, reflexdo e aprimoramento da capacidade
leitora.

Com o avanco dos processos de urbanizacdo, industrializacdo e com a
consolidagdo do capitalismo, o pais apresentou a necessidade de formar
cidadaos com pleno dominio da leitura, capazes de, no dizer de SOARES
(2003), “lidar com usos cotidianos da leitura e da escrita em contextos néo
escolares”. Tal capacidade, denominada “letramento”, contempla as exigéncias
da atual conjuntura no sentido de preparar ndo apenas seres dotados de
competéncia técnica para produzir e gerir as ferramentas proprias do modelo
social vigente, mas também munidos do conjunto de competéncias essenciais
a constituicdo do consumidor em potencial dos bens econdmico-culturais

engendrados.
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Entretanto, pesquisas e avaliacdes constatam o persistente fracasso da escola
no cumprimento dessa misséo. Divergentes concepc¢des traduzem o esforco de
variadas correntes de estudiosos em buscar compreender e superar obstaculos
que se interpdéem ao éxito da aquisicao da leitura.
Se, como afirma Theodoro (1998), “a leitura caracteriza-se como um dos
processos que possibilitam a participacdo do homem na vida em sociedade,
em termos de compreensdao do presente e passado e em termos de
possibilidade de transformacao sociocultural futura”, a escola, a margem desse
processo de conscientizagdo e libertacdo, € injusta, excludente e inutil. No
minimo, as instituicbes de ensino precisam assumir uma postura investigativa
frente a esse obscuro universo que repercute nas praticas de leitura e envolver
todas as areas do conhecimento nesse processo.
Segundo Thiel e Thiel (2009), o cinema contribui para o aprimoramento da
habilidade leitora, a construcdo de conhecimentos linguisticos e culturais, o
estudo da estrutura narrativa e para apreensao de novas referéncias e relacdes
entre areas e discurso. Napolitano (2010, p.11-12), mantendo, no geral, o
mesmo sentido, afirma que “trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o
campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos
sdo sintetizados numa mesma obra de arte”.
Os autores, no sentido que atualizam, referem-se ao cinema como objeto de
apreciacao e analise. Entretanto, a producao de filmes coloca os educandos
como atuantes e construtores diretos dos sentidos subjacentes a obra por eles
criadas, o que requer outro olhar sobre suas acoes.
De que modo o uso de tais recursos alteram as relacdes professor-aluno,
alunos e saberes, professor e saberes? Dentro dessa perspectiva, quais seriam
as reverberagdes do uso do cinema, do jogo dramético, da producao de filmes
(curtas, documentarios...), como recurso interdisciplinar; para o letramento dos
alunos do Ensino Médio Integrado do IF-Sertao? Para as relacbes
interpessoais, as subjetividades, para a construcao de identidades?
Em um primeiro momento, seria necessario investigar qual é a cultura

cinematografica dos alunos. Em seguida, faz-se mister que se proceda a
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investigacao dos principais elementos informativos sobre o cinema: a histéria
do cinema, a linguagem cinematografica e os principais estilos e escolas
cinematograficas. Logo apés, a partir de sugestdes dos envolvidos no
processo, serdo escolhidos os filmes a serem exibidos e esgotados em seu
potencial simbdlico. Em outra etapa, sera preciso descobrir a qualidade e as
potencialidades dos recursos tecnolégicos disponiveis no IF-Sertdo e em cada
turma/classe e a divisdo das turmas em grupos de trabalho (por tematica, area
de interesse ou habilidade, etc).
Apbs essas etapas, faz-se necessaria a realizacdo de oficinas teatrais, com
jogos dramaticos de improvisagédo para treinar interpretacao, postura corporal,
voz, concentragcdo da atencao e, principalmente; inserindo as tecnologias,
trabalhar a postura diante das cameras.
Em seguida, serdo feitas as escolhas dos autores locais, nacionais ou
internacionais, selecao e adaptacao e transposicao de género para roteiro de
cinema. Por fim, os filmes serdo gravados, editados e exibidos.
Cada uma dessas etapas devera ser acompanhada avaliacdo e de registro:
questionarios, entrevistas, diario de campo e camera filmadora/fotografica.
Portanto, proceder-se-4 a uma pesquisa do tipo descritiva, bibliografica,
longitudinal e de abordagem qualitativo-etnografica. A etnografia é a
abordagem metodolégica de pesquisadores sociais como Clifford Geertz,
antropdlogo americano. Segundo Geertz (2008) a elegancia permanece como
um ideal cientifico geral, mas nas ciéncias sociais muitas vezes é no
afastamento desse ideal que ocorrem desenvolvimentos verdadeiramente
criativos. O autor afirma ainda que “é apbs ocorrer essa espécie de
desencanto, que a inteligibilidade e, dessa forma, o poder explanatério, chega
a possibilidade de substituir o enredado, mas incompreensivel, pelo enredado,
mas compreensivel” (GEERTZ, 2008, .26).
Nessa perspectiva, ndo se pode partir das generalizacbes, mas se faz
necessario buscar o micro e preterir o macro. E preciso partir das
especificidades das partes para uma compreensado do todo. Partir do homem

para entender 0 mundo.
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Geertz (2008), ap6s contrapor tedricos e pensadores iluministas que defendiam
a existéncia de “Universais Culturais”, afirma que nao existem generalizacbes
que possam ser feitas sobre o homem, além da que ele € um animal muito
variado e que o estudo da cultura nada tem a contribuir para a descoberta de
tais generalizagdes. Hall (2015) dialoga com esse autor quando desconstréi a
concepgao iluminista de sujeito humano centrado e defende a existéncia de
sujeitos descentrados, de identidades descentradas, portanto multiplas,
diversas que merecem um estudo aprofundado, pormenorizado, etnografico.
Uma das reclamacdes mais recorrentes, feitas pelos educadores do IF-Sertao,
com relacdo a aprendizagem em sala de aula, diz respeito a dificuldade dos
educandos de ler, compreender e produzir textos coerentemente. A proposta
de intervencao pretende aprofundar a investigacdo das causas desse problema
e, principalmente, sanar ou, a0 menos, minimizar seus efeitos pelo viés
artistico. A pretensado é que o processo de analise e discussao de filmes, os
jogos dramaticos acerca de questdes do cotidiano, a criacao de roteiros e a
producéo de videos possa servir para refletir os sujeitos, a meméria, a cultura e
as identidades locais e globais e que isso amplie as capacidades leitora e
criadora dos sujeitos envolvidos no processo. Para tanto, adotar-se-a uma
proposta de um projeto efetivamente interdisciplinar, como previsto no Projeto
Politico Pedagédgico da Instituicao.
E valido considerar que a Antropologia ponderou o valor atribuido & leitura.
Gnerre (1998) pontua que, em civilizacbes agrafas, o texto escrito pode ser
compreendido como “algo incompleto, parcial, pouco confiavel, falsificavel”. A
esse posicionamento, Soares (2000) acrescenta que “as condi¢des sociais de
acesso a leitura, em nossa sociedade capitalista, sdo diferenciadas:
discriminam-se as camadas populares pelo reforco de sua concepcgao
pragmatica de leitura, a que se atribui apenas um ‘valor de produtividade’,
enquanto, para as classes dominantes, ler € proposta de lazer e prazer, de
enriquecimento cultural e ampliagdo de horizontes.”
Entretanto, o maior repressor da venda de livros é a falta do habito da leitura.
Foi a concluséo a que chegou o Instituto de Economia da UFRJ apds pesquisa
realizada em 2004. Apenas 32% de adultos alfabetizados, no conjunto de todas
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as classes sociais, dizem gostar de ler. Diante desse quadro, sdo oportunas as

palavras de Cristina Costa quando diz que:

E nesse cenario que a educagdo tem que rever seu paradigma
letrado e adentrar o campo das imagens e das linguagens
tecnologicas para que possa ultrapassar as barreiras que
separam duas culturas: uma, eurocentrada, iluminista e
burguesa, baseada na escrita como forma de producédo e
controle do conhecimento; e outra, globalizada, massiva,
baseada em mlltiplas linguagens e tecnologias de
comunicagdo, dentre as quais se afirmam de forma
hegeménica os meios audiovisuais. (COSTA, 2013,p. 23)
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Educagdo e Tecnoldgicas
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Resumo: O presente trabalho faz parte da pesquisa (em andamento) para a
conclusdao do Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacao
GESTEC. Como objeto de estudo toma-se as divulgagdes dos bens intangiveis,
tecnologicos, utilizadas pelo IFBA através da Vitrine Tecnoldgica, objetivando de forma
geral analisar a estrutura e o acervo da Vitrine Tecnoldgica do IFBA, que funciona
como canal de divulgacao das tecnologias desenvolvidas na ICT, quanto a se existem
fatores ou aspectos que interferem no estabelecimento de parcerias e na ocorréncia
da transferéncia de tecnologias a fim de apresentar como produto final uma proposta
de aprimoramento/melhoria da vitrine. As possiveis melhorias a serem implementadas
na vitrine vao contribuir com a estética do site, e sobre tudo melhorar o fluxo das
informagdes daquele o ambiente virtual institucional. Para tanto foram seguidas as
etapas da metodologia proposta, ou seja, a pesquisa descritiva qualitativa, sendo
possivel identificar, registrar e analisar os fatores relacionados com os objetivos
estabelecidos para este trabalho. A finalizacdo das entrevistas permitirda outras
conclusdes a serem acrescentadas apds a andlise processada. E assim compor os
resultados esperados e complementar o resultado final.

Palavras-chave: Gestao. Tecnologia. Ensino.
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VITRINE TECNOLOGICA: Canal de Divulgacéo e Informacéo
dos bens intangiveis de uma Instituicao de Ciéncia e
Tecnologia

A web inegavelmente é uma poderosa ferramenta, tanto de comunicagcdo como
de divulgacao. Nos institutos federais a educacao profissional e o uso das
tecnoldgicas estdo intimamente relacionados com o ensino propriamente dito, e
com a gestao de setores e areas que dao suporte a realizagao da pesquisa de
iniciacao cientifica de cunho tecnoldégico e inovador. Sob esta perspectiva a
divulgacao de produtos ou servicos de natureza tecnologica desenvolvidos nas
instituicbes de ensino e pesquisa vem tomando novos rumos e contribuindo
para o desenvolvimento socioecondmico e tecnolégico do pais. Ainda assim,
na maioria dessas instituicbes, os acervos de tecnologias, desenvolvidas e
protegidas, prontas para negociacao, ndo conseguem ser licenciadas ou
transferidas e poucas parcerias sao firmadas. Esta percep¢ao levou a criagao
da Vitrine Tecnolégica do Instituto Federal da Bahia (IFBA) que permite maior
visibilidade aos bens intangiveis desenvolvidos pelos grupos de pesquisa do
instituto, contribuindo para consolidar a vocacao tecnoldgica, e a disseminagao
da cultura de inovagao interna e externamente. Assim buscando compreender
se existem fatores que interferem no estabelecimento de parcerias e na
realizacdo de contratos para transferéncia de tecnologias no ambito do IFBA,
foi elaborado este trabalho. Para tanto se toma como objeto de estudo as
divulgacbes dos bens intangiveis utilizadas pelo IFBA através da Vitrine
Tecnoldgica.

Como objetivo geral foi estabelecido analisar a estrutura e o acervo da Vitrine
Tecnolégica do IFBA, que funciona como canal de divulgacdo das tecnologias
desenvolvidas numa Instituicdo de Ciéncia e Tecnologia (ICT), quanto a se
existem fatores ou aspectos que interferem no estabelecimento de parcerias e
na ocorréncia da transferéncia de tecnologias a fim de apresentar como
produto final uma proposta de aprimoramento/melhoria da vitrine.

optou-se pela pesquisa descritiva qualitativa que possibilita identificar, registrar
e analisar os fatores relacionados com o0s objetivos estabelecidos para este
trabalho que envolve analisar os conteudos tecnolédgicos divulgados na Vitrine
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Tecnoldgica de uma instituicdo de ciéncia e tecnologia para atrair parceiros e

fortalecer o estabelecimento da transferéncia de tecnologias. Pretende-se

coletar dados através de um questionario, on line, a ser respondido por 20

(vinte) coordenadores de pesquisa do instituto, para uma analise das relacdes

entre as opinides e percepgdes dos mesmos sobre o conteudo da Vitrine

Tecnolégica do IFBA, buscando detectar se existem fatores que interferem na

transferéncia de tecnologias e no estabelecimento de parcerias no instituto,

determinando os efeitos resultantes num ambiente especifico. Este trabalho
faz parte da conclusdo do Mestrado do Programa de Pés Graduagéo Profissional, Gestao

e Tecnologia Aplicadas a Educacéo — Gestec/lUNEB (em andamento).

A escolha da metodologia foi determinada a partir da compreenséo de que a

pesquisa descritiva “expde caracteristicas de determinada populacdo ou de

determinado fendmeno. Pode também estabelecer correlacdes entre variaveis

e definir sua natureza. Nao tem compromisso em explicar os fenbmenos que

descreve, embora sirva de base para tal explicagdo” (VERGARA, 2004, p. 47).

De modo que este trabalho tem preocupacdo com um ambiente organizacional

de divulgacdo dos conteldos da area de inovagcao tecnoldgica do Instituto

Federal da Bahia.

As fontes mais recorridas para a construcdo deste trabalho foram as

concepcoes de Dalcio Reis (2008), que enfatizam a importancia das

instituicbes de ensino para o desenvolvimento econémico do pais, de Diana de

Mello Jungmman (2010) que categoriza a propriedade intelectual, de Afonso

Cozzi (2008) que identifica a transferéncia de tecnolégica como um recurso

estratégico para as instituicdes de pesquisa. Resultados parciais:

e Ao se ordenar as tecnologias divulgadas na vitrine, foram identificadas as que
possuem status ativo na carteira de propriedade intelectual;

e Ao se verificar quantas tecnologias do instituto ja resultam no estabelecimento de
parcerias e na transferéncia de tecnologias por meio de contratos, foi constatado
por meio do acervo documental que apenas 01 (um) contrato foi firmado para
desenvolver tecnologia e nenhum para transferéncia;

e Foi possivel mapear o total de tecnologias por categoria e quantidade, conforme a
divisdo da propriedade intelectual apresentadas por Jungmman (2010);
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Resultados Finais / Esperados:

e Utilizar as contribuicdes dos entrevistados, para delineamento da proposta de
implementos e melhorias na Vitrine Tecnoldgica. (Analise dos resultados).

e Dar maior visibilidade aos produtos e servigos que o instituto pode oferecer ao
publico externo seja esses resultados de projetos ou pesquisa, beneficiando a
area académica do IFBA envolvida com pesquisa tecnoldgica e inovagao.

e Estabelecer com o modelo criado, para divulgacdo de intangiveis, um
parametro para outras ICT, considerando sua viabilidade para cada contexto
educacional.

e Apresentar alternativas de melhorias na divulgacao dos conteudos tecnol6gicos
desenvolvidos e protegidos do instituto.

e Contribuir para a aproximacao do instituto como ICT com empresas, para o
estabelecimento de parcerias que possam resultar em convénios, contratos
para producao e/ou transferéncia de tecnologias
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Resumo: A pesquisa tem como tema as tecnologias da informacédo e comunicagao
(TIC) em um Centro Municipal de Educagéo Infantil na cidade de Salvador- Bahia, a
partir da visdo das criancas sobre estes aparatos tecnolégicos tdo usados no nosso
cotidiano. Tem como objetivo analisar a presenca das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao entre criancas da Educacao Infantil, identificando suas influéncias na
construcao de saberes em sala de aula. Os objetivos especificos foram: 1-identificar a
percepgdo das criangas sobre as tecnologias da informagdo e comunicagdo; 2-
Entender como as tecnologias da informagao e comunicagdo afetam a educagéo das
criangas; 3- Analisar o Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar a concepgao e
o uso das TIC no cotidiano; 4- Verificar como as tecnologias da informagcdo e
comunicacdo podem influenciar a educagao infantil através da perspectiva das
criancas. A pesquisa ja esta concluida e foi o tema do Trabalho de conclusdo do curso
de especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil da Universidade Federal da
Bahia — UNEB — no ano de junho de 2016. A metodologia utilizada foi uma pesquisa
qualitativa, do tipo descritiva e os dispositivos utilizados para a producao de dados e
busca de informacdes foram questionarios para os pais, entrevistas com as criangas,
rodas de conversa, registros escritos, observacoes participantes e diario de campo. O
Campo de pesquisa foi uma creche municipal e sujeitos participantes da pesquisa
foram criancas da Educacéo infantil do grupo 4 (criancas de 3 anos e meio a 5 anos
de idade). O resultado final mostrou que esta crianga contemporéaneas esta em um
contexto onde a tecnologia se faz presente e que a escola ndo sabe ressignificar este
conhecimento que a crianga ja possui para a construcao de novos saberes e novas
aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo; Educagao Infantil;
Infancia.
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E C_OMUNICA(;AO EM
UM CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DE
SALVADOR/BAHIA: o que as criancas pensam sobre os

artefatos tecnolégicos?

A intencao desta pesquisa ocorreu a partir de uma observacao que ja faco ha
alguns anos na escola em que leciono. E uma escola da rede publica municipal
de Salvador — BA que em 2015, passou a atender somente o publico da
Educagcao Infantil e tornou-se um Centro Municipal de Educagédo Infantil
(CMEI), onde atendemos criancas de 2 a 6 anos de Idade, num total de 200
criangas.

Durante os meus anos de trabalho neste local, percebi que mesmo existindo
um laboratério de informatica e algumas tecnologias da informacdo e
comunicacao elas nao eram utilizadas pelos professores. Seja porque a escola
nao disponibilizava os recursos que os professores queiram ou porque 0S
educadores nao sabiam ainda utiliza-los. Estes dispositivos eletrénicos
poderiam ajudar nas aulas destes educadores. Alguns deles sdo: uma lousa
interativa, uma tela de projecdo e um data show que estdo localizados no
antigo laboratério de informatica, além de dois computadores infantis,
aparelhos de som, DVD e televisores.

Percebia que nao adiantava equipar as escolas com tecnologias modernas e
de ultimas geracdes, pois a simples presenca destes aparatos ndo indicara
sucesso ou fracasso escolar. O que percebo é que na maioria das vezes a
tecnologia chega as escolas ndo por vontade do professor, mas sim por
imposigdo do sistema educacional. Faz se necessério a alfabetizacao
tecnolégica do professor para o mesmo dominar a utilizacdo das tecnologias
para que isso facilite a aprendizagem e a construgdo de conhecimento.
(POCHO, 2003).

Sendo assim, a intencao deste estudo € aprofundar este tema, agora trazendo
a visdo da crianga. As criancas sao sujeitos de direitos. Ao assumi-las dessa
forma, reconhecemos os seus direitos fundamentais como o de provisao,
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protecdo e participacdo com base na Convencado dos Direitos da Crianca
(1989).
As criancas sado agentes sociais que produzem significados e possibilitam, a
partir da escuta da sua voz, que possamos conhecer como a nossa sociedade
concebe o conceito de infancia, ja que esta crianca ndo é um objeto e sim um
sujeito de direitos que tem voz e que deve ser legitimada. A crianca tem sido
sujeito de estudo em muitas pesquisas onde ela € muito observada e pouco
ouvida.
Essa crianca contemporanea precisa exercer sua condicdo de ator social.
Nesta sociedade em que esta inserida onde as TIC fazem parte do nosso
cotidiano, percebemos a tecnologia presente em muitos espacos,
principalmente o computador e - mais atualmente- os artefatos moéveis como
tablets e smartphones tornaram-se aparelhos presentes em muitos lares. ©
Como educadora, questiono por que entdo nao utilizarmos este conhecimento
que muitas criancas ja possuem, a nosso favor e principalmente a favor delas,
para uma aprendizagem mais significativa e estimulante? Por que entdo nao
relacionar este conhecimento das criancas para a construcdo de novos saberes
usando as tecnologias? “[...] os sujeitos que nasceram imersos no mundo
digital interagem, simultaneamente, com as diferentes midias” (ALVES, 2008,
p.06 e 07).
Nesse sentido, propus uma investigacdo com o seguinte objetivo geral:
Analisar a presenca de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao entre
criancas da Educacao Infantil, identificando suas influéncias na constru¢do de
saberes em sala de aula.
Ao qual se relacionam os objetivos especificos:
1- Identificar a percepcao das criangas sobre as Tecnologias de Informacao
e Comunicagao que as cercam
2- Entender como as Tecnologias de Informacao e Comunicacao afetam a
educacéo de criancas.
3- Analisar o Projeto Politico Pedagdégico da Unidade Escolar a concepcao
e o uso de TIC no cotidiano.
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4- Verificar como as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo podem

influenciar a educacao infantil através da perspectiva das criancas.
A pesquisa utilizada neste estudo foi de natureza qualitativa porque permitiu
que a crianga participante da pesquisa descrevesse aspectos importantes,
referentes ao objeto que esta sendo investigado. A etnopesquisa, na
perspectiva trazida por Macedo (2004) tem como base a pesquisa qualitativa.
Sendo assim, ela vai trabalhar com as narrativas do sujeito pesquisado, sujeito
esse a crianca em questdo reconhecida como um sujeito de direitos e por isso
tem ideias, opinides, ordena a sua vida social ativamente, contextualizando as

narrativas.

Nesses aspectos, valoriza-se intensamente a perspectiva
qualitativa-fenomenoldgica, que orienta ser impossivel
entender o comportamento humano sem tentar estudar o
quadro referencial e o universo simbdlico dentro dos quais 0s
sujeitos interpretam seus pensamentos, sentimentos e acdes.
(MACEDO, 2004, p. 145).

A fim de alcancar os objetivos propostos no estudo, utilizei um questionario
com dez perguntas objetivas que foi entregue pessoalmente aos pais com
perguntas referentes ao objeto da pesquisa (habitos das criancas no que se
refere ao uso das TIC em casa). A entrevista com as criangas foi um 6timo
instrumento para coletar informacdes referentes ao objeto pesquisado porque
ela trabalha com narrativa, descrigdo. “As entrevistas dao informacao adicional
sobre 0 que as criangas pensam e gostam de fazer e, nesse sentido, permitem
ao professor discutir com as criancas “um conteudo em profundidade™.
(FORMOSINHO, 2008 p. 119).

Em relacao aos registros escritos pelas criancas este instrumento também foi
de extrema importancia para coleta de dados pois, houve a necessidade de
produzi-los seja através dos desenhos das criangas ou das imagens. Assim,
através das Rodas de Conversa, outro instrumento utilizado, debatiamos a
respeito do objeto que estava sendo investigado.

As criancas sao agentes sociais que produzem significados e tem opinides
sobre o mundo que a cercam. Esta crianca nao é um objeto e sim um sujeito de

direitos que tem voz e que, esta voz, deve ser legitimada. Mesmo antes de
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chegar a escola a crianga ja passou por muitas aprendizagens - no seu
contexto familiar, igreja, comunidade.
Um desses conhecimentos é em relacdo as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéao. Esta crianca contemporanea que estamos falando esta inserida
em um contexto em que o uso do celular, computador, tablet, games, faz parte
da sua vida. Como esta criangca pode estar num contexto escolar em que
somente o0 uso do giz e da voz do professor sejam os Unicos motivadores de
aprendizagens para elas? Através da utilizacdo das TIC em sala de aula
poderemos promover novos saberes entre as criangas.
Mas porque esta construcdo nao ocorre? Pode ser por varios motivos. Um
deles é a falta de tecnologias de informacao e comunicacao nas escolas ou a
falta de verbas para a manutencao destes aparatos tecnolégicos.
Outro motivo é a falta de conhecimento dos professores em utilizar as TIC nas
suas salas de aulas. N6s nao fomos formados para isso. Muitos de nés ainda
nem sabemos utilizar estes aparatos tecnolégicos no nosso dia a dia imagine
incorporar tais aparelhos na nossa pratica pedagogica.
Outra questdo esta relacionada ao curriculo. Este deve ser renovado e
atualizado, além do seu Projeto Politico Pedagégico. O curriculo deve ter a voz
da crianca partindo da sua experiéncia concreta, possibilitando e construindo
novos saberes e incorporando tudo o que a crianga vive no mundo atual. Isso
inclui as tecnologias de informacdo e comunicacdo. A escola sendo uma
instituicdo social e educacional deve adotar novas abordagens pedagdgicas,
buscando sempre dialogar com todas as instancias da sociedade, a comecar
pelas nossas criancas. Nao ha mais como a Escola fugir de propostas
pedagdgicas que envolvam o uso das TIC.
Através da pesquisa percebi que as criancas conhecem e utilizam nas suas
casas muitos aparatos tecnoldgicos tais como: tablet, notebook, smartphone,
video game, televisdo, radio. Muitas utilizam estes aparelhos todos os dias,
acessando estes aparatos mais de duas horas por dia.
Ha certa urgéncia e uma necessidade grande da escola desenvolver o0 seu
Projeto Politico Pedagdégico imbricado com as Tecnologias de Informacao e
Comunicagédo e com a voz da crianga - desde a Educacao Infantil - para que
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estas criancas, desde cedo, possam ampliar suas aprendizagens, construindo
assim novos saberes. Tudo isso a partir da percepcao das criancas, do querer
delas.

REFERENCIAS

ALVES, Lynn; COUTINHO, Isa de Jesus (orgs.). Jogos digitais e
aprendizagem: Fundamentos para uma pratica baseada em evidéncias.
Campinas, SP: Papirus, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

CONVENGCAO DOS DIREITOS DA CRIANGA. UNICEF 20/11/89

COSCARELLI: Carla Viana (org.). Novas tecnologias, novos textos, novas
formas de pensar. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

CRUZ, Silvia Helena Vieira Cruz (org.). A crianca fala: a escuta de criangas
em pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FORMOSINHO, Julia Oliveira (org.). A escola vista pelas criancas. Porto,
Portugal: Porto Editora, 2008.

MACEDO, Roberto Sidnei. A Etnopesquisa critica e multirreferencial nas
ciéncias humanas e na educacao. Salvador: Edufba, 2004

POCHO, Claudia Lopes; AGUIAR, Marcia de Medeiros; SAMPAIO, Marisa
Narcizo; LEITE, Livia Silva (coord.). Tecnologia Educacional: descubra suas
possibilidades na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

PPP. Projeto Politico Pedagégico do CMEI, 2010.

SANTOS, Sheila Carine Souza Disponivel em:
http://sheilacarineviagens@blogspot.com, acessado em quinze de maio de 2016

SANTOS, Sheila Carine Souza. TCC: O uso pedagogico das tecnologias da
informacao e comunicacao na escola municipal Abrigo do Salvador.
Salvador, UFBA, 2011.

112



=2 GEFEF

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

Educagdo e Linguagens

113



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

O TEATRO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESPANHOLA

Lincolin de Jesus Pessoa

Estudante do 6° semestre do Curso de Letras/Espanhol da UNEB. Bolsista ID do Subprojeto
PIBID-Letras/Espanhol (UNEB). Grupo de Pesquisa: Elaboracao de Materiais Didaticos para o
Ensino de Espanhol em Contexto Soteropolitano. E-mail: lincolndiretor@hotmail.com

Aline Silva Gomes

Professora do Curso de Letras/Espanhol da UNEB (Campus- |). Mestre em Estudo de
Linguagens pela UNEB. Lider do Grupo de Pesquisa: Elaboragédo de Materiais Didaticos para o
Ensino de Espanhol em Contexto Soteropolitano. E-mail: aline.uneb@ig.com.br

Resumo: Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma atividade realizada
pelo grupo de investigacao intitulado Elaboragéo de Materiais Didaticos para o Ensino
de Espanhol em Contexto Soteropolitano. A pesquisa, que se insere no campo da
Linguistica Aplicada, vem sendo desenvolvida em parceria com o subprojeto PIBID
do Curso de Letras/Espanhol (PIBID/UNEB/CAPES). Nesta comunicagéo,
pretendemos apresentar o0s resultados alcancados em uma experiéncia teatral
desenvolvida em sala de aula, no ano de 2015, pelos bolsistas do subprojeto mencionado, visando
ressaltar a importancia e os beneficios do uso do teatro como uma ferramenta
didatica no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Acreditamos que
o teatro, se utilizado de maneira adequada, pode servir de instrumento
potencializador para fomentar reflexdes e discussdes acerca de diversos temas,
ajudando, deste modo, na formacgao de individuos mais criticos, e também no auxilio
do desenvolvimento das competéncias comunicativa e intercultural. Esta experiéncia
se deu em sete etapas: i) andlise de necessidades dos alunos; ii) leitura de textos em
lingua espanhola de diferentes géneros textuais; iii) selecdo de um dos textos
trabalhados em sala visando a montagem da obra teatral; iv) uso de jogos
dramaticos, preparagao vocal e corporal; v) ensaio da peca; vi) apresentacdo da
peca; e vii) feedback da atividade. A proposta foi desenvolvida em um grupo de
alunos matriculados no 92 ano de uma escola publica municipal, localizada em
Salvador/BA, parceira do subprojeto PIBID Letras/Espanhol. Como resultados,
observamos que houve uma ampliagdo significativa no uso da lingua espanhola
dentro dos limites da escola, bem como o aumento do respeito as diferencas
interpessoais existentes na comunidade escolar. Ademais, notamos uma motivagao
crescente, por parte dos estudantes, em aprender a lingua espanhola. Como
referencial teérico, adotamos autores como Brasil (1997 e 1998), Mendes (2008),
Nufez Cubero (2007) e Navarro (2007).

Palavras-chave: Teatro. Ensino-aprendizagem de Espanhol. Proposta
didatica.
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O TEATRO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESPANHOLA

Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma atividade realizada pelo
grupo de investigacdo intitulado Elaboragdo de Materiais Didaticos para o
Ensino de Espanhol em Contexto Soteropolitano. A pesquisa, que se insere
no campo da Linguistica Aplicada, vem sendo desenvolvida em parceria com
o subprojeto PIBID do Curso de Letras/Lingua Espanhola e Literaturas da
UNEB (Campus- I) (PIBID/UNEB/CAPES). Nesta comunicagéo pretendemos
apresentar o0s resultados alcancados em uma experiéncia teatral
desenvolvida em sala de aula, no ano de 2015, pelos bolsistas do subprojeto
mencionado, visando ressaltar a importancia e os beneficios do uso do
teatro como uma ferramenta didatica no processo de ensino-aprendizagem
da lingua espanhola. Acreditamos que, se utilizado de maneira adequada, o
teatro pode servir como instrumento potencializador para fomentar reflexdes
e discussdes sobre diversos temas, ajudando, deste modo, na formacgéo de
individuos mais criticos, € no auxilio do desenvolvimento das competéncias
comunicativa e intercultural. Pretendemos, ainda, com este trabalho: mostrar
como o teatro pode ser Util para o ensino-aprendizagem de linguas;
mencionar algumas razdes para a utilizagdo do teatro nas aulas de
Espanhol; e apresentar os resultados alcancados, através do uso do teatro,
em uma turma do 92 ano do ensino fundamental Il.

No que concerne a relevancia desta comunicacao, pontuamos que a nossa
proposta parte das inquietacbes geradas a partir da leitura de algumas
afirmagbes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante
PCN) de Artes e de Lingua Estrangeira. Este Gltimo documento chama a
atencdo para a realidade do ensino de idiomas nas escolas brasileiras, que
muitas vezes nao atendem as reais necessidades dos alunos, como

podemos notar no seguinte trecho:
Assim, as linguas estrangeiras, na escola regular, passaram a
pautar-se, quase sempre, apenas no estudo de formas

gramaticais, na memorizagdo de regras e na prioridade da
lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma
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descontextualizada e desvinculada da realidade (PCN, 2000,
p.26).

Com base nesse excerto (0 qual de certo modo corresponde ao contexto de
ensino-aprendizagem onde estamos atuando) decidimos, através das
atividades realizadas dentro do subprojeto PIBID-Letras/Espanhol, elaborar
uma estratégia de intervencao para a realidade da escola parceira, com o
intuito de repensar o0 ensino-aprendizagem da lingua espanhola por
meandros que viesse a distanciar-se do modelo tradicional de ensino ao qual
os alunos ja estavam acostumados, de modo a captar a sua atengéo e o seu
interesse no que se refere a importancia e os beneficios de se aprender a
lingua espanhola, devido ao seu uso no mundo.

Outra afirmativa que justifica nosso trabalho encontra-se no PCN de Artes, e
refere-se aos beneficios que o teatro proporciona as criangas, fazendo com
que estas se desenvolvam tanto no plano individual quanto no coletivo,

como destacado na citagdo abaixo:

O teatro no ensino fundamental proporciona experiéncias que
contribuem para o crescimento integrado da crianga sob
varios aspectos. No plano individual, o desenvolvimento de
suas capacidades expressivas e artisticas. No plano do
coletivo, o teatro oferece, por ser uma atividade grupal, o
exercicio das relagbes de cooperacdo, didlogo, respeito
mutuo, reflexdo sobre como agir com os colegas, flexibilidade
de aceitacdo das diferencas e aquisicdo de sua autonomia
como resultado do poder agir e pensar sem coercao. (PCN,
1997, p. 58).

Salientamos que entendemos o teatro como um processo que vai desde a
leitura branca de um texto (que corresponde a primeira leitura que se faz de
um texto de teatro, de forma menos técnica e sem compromisso) a
apresentacao (ou nao) do processo pedagdgico construido. Sendo assim, o
que importa ndao é a qualidade das interpretacbes, mas sim o
desenvolvimento da expressao oral e da competéncia intercultural dos
alunos envolvidos.

Para tanto, durante o desenvolvimento deste trabalho, nos baseamos na
Abordagem Intercultural de Ensino, definida por Mendes (2008, p. 61) como
“‘uma forga que orienta um modo de ser e de agir, de ensinar e de aprender,
de produzir planejamentos e materiais culturalmente sensiveis aos sujeitos

116



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96
participantes do processo de aprendizagem [...]". Isto é, por meio do teatro
tanto ndés quanto os alunos tivemos a chance de construir e vivenciar
dialogos efetivos entre culturas. Por tal motivo, defendemos a ideia de que o
teatro precisa ser visto pela sociedade como um fendbmeno pessoal e social,
cuja unidao com a educacao e o ensino-aprendizagem de linguas pode levar
néao apenas os alunos, mas também os professores a se descobrirem, e a se
desenvolverem enquanto seres humanos, como defendem os autores

abaixo:

Referimo-nos ao teatro como um fendmeno pessoal e social.
Ucar (1992) explica que é um fenbmeno pessoa ao ser um
elemento apropriado para o descobrimento, desenvolvimento
e crescimento da propria pessoa. E € também social pois o
ato teatral é, antes de tudo, um ato de comunicagdo, no qual
um grupo de pessoa compartilha uma determinada realidade
em um dado momento do espago e do tempo. Os dois
aspectos se sobrepéem dentro do teatro e para ambos pode
resultar um valioso elemento de dinamizacdo e progresso
humano. (NUNEZ CUBERO; NAVARRO, 2007, p. 227)
(Traducao nossa).

No que diz respeito as etapas que conduziram o desenvolvimento desta
pesquisa, pontuamos que a primeira delas constituiu-se de uma analise de
necessidades, no intuito de obtermos informagdes sobre os temas que
interessavam ao alunado. A segunda caracterizou-se pela selecéo de textos
(contos, jornalisticos, poesias, etc.) que trabalhariamos com os aprendizes,
no intuito de alcancarmos o nosso objetivo. A terceira desenvolveu-se em
onze encontros, de cinqlienta minutos cada, nos quais lemos e debatemos
com os alunos os textos selecionados. A quarta foi a selegéo do texto, pela
turma, que seria adaptado e montado como peca teatral. Na quinta etapa,
realizamos a leitura do texto selecionado, fizemos exercicios vocais e
corporais, produzimos jogos dramaticos e ensaiamos a peca. Na sexta, os
alunos apresentaram, em lingua espanhola, a peca intitulada Algo muy
grave va a suceder en este Pueblo, que foi adaptada do conto homénimo do
escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez. E por fim, na sétima etapa,
realizamos um feedback com os alunos acerca de todo o processo. O
feedback ocorreu de duas formas: o primeiro, de maneira formal, por meio
da aplicagdo de um questionario, e o segundo, de maneira informal, por
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meio de uma conversa com o0s alunos, na qual eles puderam falar, de forma
livre, o que sentiram e acharam do processo de ensino-aprendizagem
adotado nas aulas de espanhol durante aquele periodo.

Quanto aos resultados alcangados, a partir das atividades desenvolvidas
pelo subprojeto PIBID-Letras/Espanhol, observamos que houve no decorrer
do ano letivo um crescimento significativo do uso da lingua espanhola dentro
dos limites da escola. Crescente esta que se deu, principalmente, quando
iniciamos 0s exercicios vocais, corporais, jogos dramaticos e 0s ensaios
para a montagem do texto selecionado. Podemos pontuar, também, o
aumento do respeito as diferencas interpessoais existentes dentro da sala
de aula durante o periodo de realizacdo dos ensaios para a peca. Ou seja,
os alunos deixaram de lado as diferencas e o individualismo que existiam
entre eles e trabalharam em prol de um mesmo objetivo: a montagem da
peca. Destacamos, ainda, como ponto positivo do uso do teatro nas aulas de
espanhol, o aumento perceptivo da motivacdo dos alunos para aprender a
lingua alvo e o aperfeigoamento das estratégias comunicativas utilizadas
pelos alunos em classe, uma vez que estes comecaram a buscar sinbnimos
para palavras que eles achavam dificil de falar, por exemplo.

A partir do trabalho desenvolvido, avaliamos que o uso do teatro nas aulas
de espanhol na escola basica, permitiu que os alunos desfrutassem de uma
pratica de ensino fora do modelo estanque, isto €&, das propostas
tradicionais. Ao longo de nossa pratica em sala de aula, notamos que os
discentes ficaram mais motivados a participar das atividades apresentadas,
diminuindo, inclusive, o numero de evasao na disciplina.

Por fim, consideramos que para se trabalhar com o teatro em sala de aula,
os professores nao necessitam de técnicas profundas sobre essa arte (até
porque o objetivo ndo é formar atores), mas, sim, trabalhar as competéncias
comunicativa e intercultural do aprendiz, visando o desenvolvimento das
quatro habilidades necessarias (expressao oral e escrita e compreensao oral
e leitora) no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Portanto, para se
realizar um trabalho satisfatério com o teatro em sala de aula, acreditamos

que o professor deve considerar alguns aspectos como, por exemplo,
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planejar adequadamente as aulas, ter conhecimentos basicos sobre o teatro,
e, principalmente, estimular os seus alunos, em todo o momento, para que
sejam protagonistas no processo de ensino-aprendizagem da lingua que

estdo aprendendo.
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Resumo: Neste trabalho, apresentamos os resultados de um estudo inicial realizado
pelo grupo de investigacao intitulado Elaboracao de Materiais Didaticos para o Ensino
de Espanhol em Contexto Soteropolitano. A pesquisa vem sendo desenvolvida em
parceria com o subprojeto PIBID do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua
Espanhola e Literaturas da UNEB (Campus- 1), que esta ligado ao Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UNEB/CAPES). Nosso objetivo, por meio
desta apresentacao, consiste em destacar a importancia da analise de necessidades,
sobretudo no que tange a influencia das crengas e as motivagdes do alunado para o
planejamento das aulas em lingua espanhola. Em outras palavras, acreditamos que
analisar as necessidades dos estudantes é um dos passos mais relevantes em direcao
aos objetivos que se busca alcangar em sala de aula e que, consequentemente,
promove um éxito no processo de ensino-aprendizagem do idioma. Para alcancar a
meta proposta, elaboramos um questionario com 20 questbes abertas e de multipla
escolha, o qual foi aplicado a um grupo de aproximadamente quarenta estudantes do
82 ano, de faixa etaria entre 14 e 16 anos, de uma escola publica municipal da capital
baiana, com a intengdo de conhecer 0s seus interesses, expectativas e motivacées em
relacdo a lingua espanhola e seus aspectos culturais. Como resultado, podemos
observar alguns fatores que estao envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do
espanhol na escola que atua em parceria com o subprojeto PIBID em questao, além
de avaliar a importancia das crencas dos alunos e do fator motivacional dentro do
processo mencionado. Para a fundamentagéo tedrica, adotamos como referéncia os
seguintes autores: Santa Cecilia (2008), Barcelos (2004) e Pagoto de Souza (2009).

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Andlise de necessidades. Educagao Baésica.
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O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NA ESCOLA BASICA: a
importancia da analise de necessidades, crencas e motivacoes
dos alunos

Neste trabalho, apresentamos os resultados de um estudo inicial realizado pelo
grupo de investigacdo intitulado Elaboracdo de Materiais Didaticos para o
Ensino de Espanhol em Contexto Soteropolitano. A pesquisa vem sendo
desenvolvida em parceria com o subprojeto PIBID do Curso de Licenciatura em
Letras/Lingua Espanhola e Literaturas da UNEB (Campus- ), que esta ligado
ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UNEB/CAPES). O
objetivo desta pesquisa é ressaltar a importancia da analise de necessidades
dentro do planejamento de um curso, demonstrando de que modo se da esse
processo e 0s seus procedimentos de analise mais usuais. Além disso,
buscamos apresentar diferentes definicbes a respeito das crencas e
motivacdes do alunado, com intuito de refletir sobre como esses temas sao

tratados na perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Para tanto, por que e para que analisar as necessidades dos alunos? Antes de
se elaborar um plano de curso, faz-se necessario levar em consideragao o
publico ao qual se destinam, os conhecimentos prévios dos estudantes sobre
uma determinada disciplina, bem como as suas crencas e aspiragdes. Deste
modo, a analise de necessidades surge como uma ferramenta relevante para a
obtencao de tais informacdes, pois a partir dela, sera possivel dar os primeiros
passos frente aos objetivos que se buscam alcancar em classe.

Ha diferentes estudos e interpretacbes sobre o conceito de andlise de
necessidades. Para Brindley (1989), apud Santa-Cecilia (2008), ha pelos
menos duas interpretacdes sobre o que se entende por analise de
necessidades. A primeira coloca a atencdo nas necessidades desde a
perspectiva da lingua que os alunos terdo que usar em uma determinada
situacdo de comunicacdo. Ja a segunda se centra nas necessidades dos
alunos como individuos na situagao de aprendizagem. Com base nas referidas
interpretacdes, postulamos que ambos 0s campos se entrecruzam, pois,

enquanto a primeira interpretacdo busca analisar os conteudos linguisticos
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indispensaveis para o0 ensino/aprendizagem da lingua, considerando o

conhecimento prévio dos alunos e o que eles podem desenvolver durante o

curso (sendo assim, o ponto de partida), a segunda visa conseguir dados dos

aprendizes, com o intuito de guiar o gerenciamento do processo de

ensino/aprendizagem da lingua.

Atualmente, os procedimentos mais usuais no momento de se realizar a

analise de necessidades sdo as entrevistas, questionarios e conversas com 0s

alunos. Ainda que seja apontado como um processo complexo, acreditamos

que este pode contribuir — até mesmo de maneira decisiva — para a elaboracao

de cursos que, de fato, auxiliem no aprendizado dos discentes. Desse modo, a

analise de necessidades é uma ferramenta util e importante; contudo, para

coloca-la em pratica, é preciso investimento de tempo e dedicacdo por parte

dos professores. Além disso, postulamos que a andlise de necessidades nao

se limita a um procedimento a ser realizado apenas no inicio do curso, mas

também durante e logo ap6s o seu término, a fim de perceber os avancos

apresentados pelos alunos, as novas necessidades que podem surgir, ou até

mesmo auxiliar o professor a modificar o que foi previsto no plano inicial,

através das respostas obtidas dos alunos.

Por outro lado, outros temas importantes que também tém sido discutidos no

ambito do ensino-aprendizagem sdao a nocao de crencas e de motivagao.

Segundo Barcelos (2004), as crencas sao definidas como “uma forma de

pensamento, construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e

seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um

processo interativo de interpretacao e (re) significacdo. Como tal, crencas sao

sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e paradoxais”
(BARCELQOS, 2004, p.18). Em outras palavras, para a autora acima, crencas
sdo um processo de construcdo no qual o individuo estd em constante
interacdo social com outros e envolvido na construgcdo paulatina das
significaces e ressignificagcbes de seus conceitos. Ainda, conforme Barcelos
(2004), a importancia das crencas no ensino e aprendizagem de linguas esta
relacionada a quatro aspectos: (i) a compreensao das agdes ou do
comportamento dos aprendizes de linguas; (i) a utilizacdo de diferentes
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abordagens pelo professor; (iii) a compreensao da relacdo das crencas de
professores e alunos; e (iv) a formacao de professores. Este ultimo aspecto
visa analisar e compreender as crencas dos professores de modo a ajuda-los a
entender ndo somente suas escolhas e decisées, mas também as divergéncias
entre a teoria e a pratica.
Ja a motivacdo também tem sido um tema amplamente discutido e tem
ocupado um lugar relevante no ambito da educacao. Dentro do processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira, Pagoto de Souza (2009) cita uma
afirmacao de Dérnyei (2005) que descreve a motivagdo como um dos fatores
mais importantes para seu sucesso, pois € ela que proporciona o impeto inicial
para se estudar uma determinada lingua, assim como direciona as forcas que
sustentam o processo de aprender/ensinar. Segundo Pagoto de Souza (2009),
Dérnyei, (2001) defende que a motivagao esta relacionada a um dos aspectos
mais basicos da mente humana e que tanto professores quanto pesquisadores
concordam que a motivagdo tem um papel importante no sucesso ou no
fracasso, em qualquer situacéo de aprendizagem.
Como metodologia para esta pesquisa, elaboramos e aplicamos um
questionario com vinte perguntas — distribuidas entre questbes abertas e de
multipla escolha — em um grupo de aproximadamente 40 alunos, do 8° ano, do
Ensino Fundamental. Trata-se de estudantes de faixa etaria entre 14 e 16
anos, de uma escola publica municipal localizada em Salvador/Bahia. Nosso
objetivo era conhecer as crencas, necessidades, e motivacdes desses alunos
no que tange ensino/aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira
(ELE). Através da aplicagdo dos questiondrios e de entrevistas orais
complementares, buscamos extrair informacées importantes e que nos
auxiliassem na elaboracao das aulas, bem como na producédo do material a ser
trabalhado com o publico-alvo. As respostas obtidas por meio dos instrumentos
aplicados nos ajudaram na selecao dos temas, nos tipos de atividades a serem
trabalhados, na identificagao do nivel da turma, etc. A analise dos questionarios
e entrevistas nos auxiliou, ainda, a identificar algumas crencgas dos estudantes
a respeito da lingua espanhola.
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Neste trabalho, apresentamos os resultados da andlise de cinco perguntas
respondidas pelos estudantes. Aqui, de maneira especial, demonstraremos
somente a questdo 1, a qual consideramos as crencas dos aprendizes acerca
da lingua espanhola e a questao 4, na qual realizamos a andlise do nivel de
interesse dos estudantes e o que 0os motiva a aprender espanhol.

Na primeira questao, os estudantes responderam a seguinte pergunta: “Vocé
considera importante a oportunidade de poder aprender uma lingua estrangeira
na escola? verificamos que, 100% dos estudantes responderam positivamente.
No entanto, quando Ihes perguntamos o porqué, 52% dos entrevistados nao
souberam justificar suas escolhas. Os outros 48% deram respostas
diversificadas: 23% mencionaram, por exemplo, que era importante aprender
uma lingua para passar no vestibular ou viajar, 18% afirmaram que aprender
outro idioma poderia ajudar-lhes a conseguir trabalho, como, por exemplo, ser
piloto de avido. Ja 7% dos entrevistados consideraram que aprender outra
lingua possibilita 0 aprendizado de novas culturas.

Quando perguntamos aos estudantes, na quarta questao, sobre a importancia
de estudar a lingua espanhola, obtivemos resultados diversificados. A maioria
respondeu que era relevante aprender o idioma para falar e escrever (36%), ou
seja, para comunicar-se. Em segundo lugar, eles afirmaram que estudar
espanhol lhes ajudaria aprender sobre outras culturas (35%). Neste momento,
observamos, novamente, que os alunos conseguiram estabelecer uma relacéao
entre lingua e cultura. Esses dados foram importantes, pois, conforme
mencionamos anteriormente, o objetivo principal do nosso subprojeto era
elaborar uma proposta em classe que auxiliassem os alunos a desenvolver
uma perspectiva intercultural. Verificamos, ainda, um empate entre duas
respostas; “passar no Vestibular/Enem” e “para conseguir um emprego”
obtiveram 13% cada. Alguns alunos deram outras respostas, as quais
equivalem a 3% das informacbes analisadas. De modo geral, os resultados
obtidos através dessas perguntas (e das outras que aqui nao foram
mencionadas) nos auxiliaram na elaboragdo do planejamento do curso, pois
podemos criar um plano que atendesse as necessidades da turma e, ao

mesmo tempo, correspondesse aos anseios dos estudantes.
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Resumo: A presente pesquisa (em andamento) estd sendo realizada no Mestrado
Profissional do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo e Diversidade, na
Universidade do Estadual da Bahia, Campus IV — Jacobina/BA. Estuda o processo da
formacao docente, voltando o olhar para aos elementos intrinsecos a essa formacao;
como eles influenciam na construcao do sentimento identitario dos professores com o
intuito de compreender as concepcdes que os docentes tém acerca desse processo
no tornar-se professor, considerando sua trajetéria de formacao docente, por meio da
narrativa (auto) biografica. Partindo dessa perspectiva, ancoramos a pesquisa no
didlogo teérico com Noévoa (2009, 1995), Gatti (2011) Pineau (2006, 2012), Josso
(2002, 2010), Braganca (2012) e Sales (2009), autores que discutem a relevancia dos
elementos e significados intrinsecos ao ser professor a partir das trajetérias da
formacédo docente; bem como dos processos que constituem essa formacdo, os
sentidos encontrados nas experiéncias e tessituras do/no cotidiano. Com Souza
(2006), Souza e Abrahao (2006) e Delory-Momberger (2012) ampliamos o olhar para
construcao da ponte entre a trajetéria da formacao e a histéria de vida desses sujeitos
que se constituem professores. A escolha da identidade docente como objeto de
pesquisa surge com o desejo de descortinar a subjetividade da pessoa do professor,
escutando o que tem para contar de si. Para tanto, tera como participantes da
pesquisa, docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
Escola Municipal, situada no municipio de Cansancao-BA. Para o desenvolvimento da
investigacdo caminharemos pela pesquisa qualitativa, ancorada na abordagem (auto)
biografica, tendo como dispositivos para construcdo de dados as entrevistas
narrativas, o atelié biogréafico e os memoriais formacao.

Palavras-chave: Formacao Docente. Identidade Docente. Histéria de Vida. Educagéao
Basica.

127



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

FORMAGCAO E IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCAGAO BASICA

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa engajada da qual resultara, ao
longo dos dois anos de Programa de Pés - Graduacdo, um produto que tenha
perspectiva interventiva. Diante disso, propomos discutir a formacado dos
professores que atuam na Educacao Basica, partindo do viés da construcao
identitaria desses profissionais, uma vez que, na contemporaneidade, em
nosso pais, € imprescindivel provocar a reflexdo acerca da docéncia e da
construcao da identidade desses profissionais.

Esse processo possibilita um movimento na perspectiva de entender como
ocorre essa formacao no ambito da legislacdo vigente, como também, nas
instituicbes responsaveis por essas atividades formativas. Contudo, nessa
perspectiva, é pertinente direcionar o olhar para a pessoa do professor que
esta nesse processo de formacao, partindo da perspectiva apontada por Névoa
(2009, p. 28) de “construir uma formacao de professores dentro da profissao”.
Diante disso, para discorrer acerca da formacao de professores, recorre-se a
Legislacdo Nacional, tomando como base a Constituicdo Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacado Basica, de 2013, e o Plano
Municipal de Educacao de Cansancao-BA, Lei 035, de 2015. Atrelada a essa
discussao legal acerca da formagédo de professores, a investigacao aponta a
relevancia de se ampliar o olhar caleidoscopio para a formag¢do mais humana,
a formacédo que abarca a pessoa do professor, a sua subjetividade, e como
esta se encontra intrinsecamente ligada a construcéo de sua identidade.

Para Braganca (2012, p. 28) “[..] pela necessidade de buscar uma perspectiva
de formacdo que, contrapondo-se a racionalidade técnica, mobilize uma
racionalidade sensivel, incorporando a vida dos sujeitos, em toda complexidade
existencial, como componente fundamental do processo formativo. [..]” Partindo
dessa perspectiva, o trabalho traz a ideia de rede, de trama, para tragar alguns
fios que surgem no tear dessa formacgéo, que se entrelagcam entre si e, assim,
vao tecendo a pessoa e o0 docente. Desse modo, discutir a formagao docente
trazendo para o centro da ciranda as suas experiéncias, amplia o horizonte
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para pensar essa formacgao por outro angulo, trazendo a vida dos sujeitos para
o0 amago da questao do tornar-se professor (NIETZSCHE 2015). Portanto, ao
dar relevo ao seu cotidiano de trabalho nos espacos escolares e de estudo nos
espacos formativos, também, trazemos a tona a sua subjetividade, as suas
perspectivas de trabalho e de concepcédo de identidade, enredam-se nesse
entendimento sobre formacao docente o entrelacar dos fios que constituem o
profissional do magistério.

Com o intuito de vislumbrar essa construcdo identitaria docente, de conhecer
os fios tecidos no tear das experiéncias ligadas intrinsecamente a ela, no
processo formativo da e na profissdo, € que se debruca o desenvolvimento
dessa pesquisa. Nesse entendimento, pensar nessa trama de fios é, ao mesmo
tempo, pensar na grande rede que nos constitui como pessoa humana
complexa, que se constitui ao longo do caminhar. Para Hall (2014, p. 109), “E
precisamente porque as identidades sado construidas dentro e nao fora do
discurso que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formacbes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. [...]” Assim,
compreender os significados construidos ao longo da existéncia e da trama de
fios que se enredam na trajetoria de vida e formacao, parece um exercicio
extremamente relevante. Portanto, narrar-se é desencadear o processo de
visitar a si mesmo, e refazer o caminho do devir é instigante, debrucar-se sobre
o tornar-se professor inquieta a busca do outro, que de certa forma, também,
intrinseco a ndés mesmos. Partindo desse pressuposto, essa investigacao
delineia: compreender as concepcoes que os docentes tém acerca do processo
de construgdo identitaria e do tornar-se professor, considerando sua trajetoria
de formag&o docente, por meio da narrativa (auto) biografica.

Para o desenvolvimento metodolégico da pesquisa, foram escolhidas op¢des
tedrico-metodoldgicas, as quais caminhardo com os professores participantes
desta investigacdo. Desse modo, nos filiamos a perspectiva da abordagem
qualitativa por entender que seja a que melhor corresponda ao que se propde
realizar, uma vez que a pesquisa trata da subjetividade humana: “A pesquisa
qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os

129



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. [...]”
(CRESWELL, 2010, p.26).

A abordagem qualitativa oportunizard uma aproximacao entre o objeto e os
participantes da pesquisa, no qual também situa a pesquisadora, por ser sujeito
caminhante e aprendente, por estar em constante processo de formacéo e
busca de compreender o seu processo de construcdo de identidade (NOVOA,
2010). Como professora, encontro-me inserida na pesquisa aqui proposta na
condicao de quem pesquisa e, ao mesmo tempo, € pesquisado. Como vertente
epistemoldgica, a investigacao recorre a fenomenologia por acreditar que seja
0 mais adequado a perspectiva, na qual o participante percebe o mundo e o
contexto em que esta inserido. Tomando, pois, como referéncia, a definicdo de
Creswell (2010, p. 38), para ancorar seus pressupostos: “Pesquisa
fenomenolégica é uma estratégia de investigacdo em que o pesquisador
identifica a esséncia das experiéncias humanas, com respeito a um fenémeno,
descritas pelos participantes. O entendimento das experiéncias vividas
distingue a fenomenologia como uma filosofia e também como um método, e o
procedimento envolve o estudo de um pequeno nimero de individuos por meio
de um engajamento extensivo e prolongado para desenvolver padrbes e
relacoes significativas. Nesse processo, o pesquisador inclui ou pde de lado
suas proprias experiéncias para entender aquelas dos participantes do estudo.”
Para producao do método, recorro a construcdo (auto)biografica, inspirada na
perspectiva de Névoa (2010), que aponta a itinerancia e os entrelacamentos
das histérias de vida com as experiéncias e a formacao dos sujeitos. A escolha
do método nos conduz a pensar e selecionar os dispositivos que dardo suporte
na construcdo dos dados. Nesse intuito, os dispositivos que serdo utilizados
nessa investigacdo sa&o0 as entrevistas narrativas com inspiragdo em
Jovchelovitch e Bauer (2002), o atelié biografico (DELORY — MOMBERGER,
2006) e a escrita do memorial formacéo (ABRAHAO, 2011).

A pesquisa sera realizada em uma Escola Municipal que oferta Educacao
Infantil e Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Eles serdo
participantes da pesquisa e, de forma ativa, também, da proposta de
intervencao - formacao continuada, como resultado do processo de pesquisa
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do Mestrado Profissional de Educacdo e Identidade, da Universidade do
Estado da Bahia.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS COM PESQUISA: da graduacéo a
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Resumo: A pesquisa como parte do processo formativo € uma importante ferramenta
para a esfera pedagégica e desenvolvimento académico dos estudantes e, nesse
sentido, as possibilidades formativas oferecidas pelas instituicbes de ensino superior,
a partir da sua triade, pesquisa, ensino e extensdo, fortalecem a pesquisa na
graduacado e contribuem para o “ser” pesquisador. Nasce dessa constatacao esta
pesquisa, concluida com base no trabalho de conclusdo de curso (TCC) da
graduacgao, que tem por objetivo investigar se as experiéncias com pesquisa, durante
a graduacao em Pedagogia do DEDCI, contribuem para insercdo dos egressos em
cursos de pés-graduagéo stricto sensu e, consequentemente, na continuidade de “ser”
pesquisador. Para dar conta deste estudo, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: mapear quais as experiéncias que os estudantes egressos do Curso de
Pedagogia tiveram na sua formagéao inicial; identificar as experiéncias de pesquisa
vivenciadas na graduacao que motivaram o ingresso dos egressos da Licenciatura em
Pedagogia do DEDCI na pés-graduacao stricto sensu e pesquisar as relacdes
existentes entre as experiéncias de pesquisa vividas na graduagao e o interesse em
buscar as oportunidades de ingresso na pos-graduagao stricto sensu. Os
pressupostos metodolégicos deste estudo cientifico fundamentam-se na abordagem
da Pesquisa Qualitativa, respaldados na pesquisa de campo e analise documental e,
teve como dispositivo de coleta de dados e informagdes o questionario misto online. E
importante destacar que esta pesquisa visa promover discussdes acerca da
importancia da formacao pela pesquisa na graduagao, como processo de construcao
do conhecimento e necessidade de se (re)conhecer como professor-pesquisador da
sua pratica. Os resultados apontam para a necessidade de uma maior divulgagéao,
ampliagdo e fortalecimento das possibilidades formativas que promovem as
experiéncias com pesquisa no Departamento de Educacéo.

Palavras-Chave: Formagao; Pesquisa; Experiéncias com Pesquisa.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS COM PESQUISA: da graduacéo a
pdés-graduacao stricto sensu— o caso dos egressos do curso
de Pedagogia do DEDCI

As experiéncias com pesquisa na graduagao podem ser compreendidas como
um dispositivo de formacao, que segundo Macedo (2011, p. 27), cria ‘[...]
condicoes para que o0 conhecimento seja percebido como uma construcao
social, portanto técnica, politica e moral”. Cultivar a formagéo pela pesquisa na
graduacao, levando em consideracdo que esta €& construida na relacao
estabelecida com o conhecimento académico-cientifico, € contribuir,
significativamente, com o0s processos formativos, possibilitando a
autoformacgdo, caminho potente para a transformagdo da qualidade da
formacéo.

Devido a “[...]Jnecessidade de partilhar mudancas relevantes e pertinentes que
a pesquisa devera entrar na formacao como dispositivo heuristico-formativo”
(MACEDO, 2011, p.66), e pelo fato de estar sempre veiculando no mundo da
pesquisa educacional, mais precisamente dentro das salas de aulas no ensino
superior ou na educacao basica de maneira geral.

E com base nesse cendrio que a pesquisa, no ambito do Ensino Superior,
torna-se um elemento importante no processo de formacao dos estudantes,
pois permite a estes, maior afinidade com os sujeitos do contexto de atuagéo,
assim como, desenvolvimento de competéncias que permitirdo obter melhor
compreensao dos fendmenos, necessidades e problemas enfrentados na
pratica cotidiana.

E importante perceber como os estudantes pensam a pesquisa na graduacéo e
como veem a si proprios enquanto pesquisadores, com o objetivo de identificar
os fatores que os motivaram ao ingresso na pds-graduacao stricto sensu e, a
partir disso, propor sugestdes mais dindmicas entre graduacao e péds-
graduacao, contribuindo para a melhoria da qualidade do Ensino Superior.
Assim, levantamos a seguinte questdo de pesquisa: as experiéncias com
pesquisas vivenciadas durante a formacao na licenciatura em Pedagogia, do
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Departamento de Educacdao — DEDCI, contribuem para a insercao dos
egressos na pos-graduacgao stricto sensu?
Entendemos que os caminhos percorridos pelos discentes, durante os estudos
da graduacéo, contribuem para seu desenvolvimento profissional e formativo,
visto que, cada vez mais imersos no mundo da pesquisa esses individuos
adquirem compromisso e autonomia com os estudos do tema escolhido e,
naturalmente, se mostram abertos para encarar novos desafios a partir da
experiéncia com a pesquisa.
Esses aspectos conduzem a confirmacdo do ponto de partida deste trabalho,
cujo o objetivo geral € investigar se as experiéncias com pesquisa, durante a
graduacdo em Pedagogia do DEDCI, contribuem para insercdo dos egressos
em cursos de pés-graduacao stricto sensu e, consequentemente, na
continuidade de “ser” pesquisador.
A partir desse objetivo delimitamos as seguintes intencoes especificas: mapear
quais as experiéncias com pesquisa que os estudantes egressos do Curso de
Pedagogia tiveram na sua formacgdo inicial; identificar as experiéncias de
pesquisa vivenciadas na graduacdo que motivaram o ingresso dos egressos da
Licenciatura em Pedagogia do DEDCI na pés-graduacédo stricto sensu;
pesquisar as relacdoes existentes entre as experiéncias de pesquisa vividas na
graduacdo e o interesse em buscar as oportunidades de ingresso na pos-
graduacdo stricto sensu. E nesse cenario que a Universidade esta inserida e
sendo impulsionada a proporcionar a pesquisa como uma atividade cotidiana,
uma atitude, “um questionamento sistematico critico e criativo, mais a
intervencdo competente na realidade, ou o didlogo critico permanente com a
realidade em sentido tedrico e pratico” (DEMO, 2011, p. 34).
Portanto, acreditamos que a abordagem qualitativa aliada a pesquisa de campo
se mostrou como a estratégia metodoldégica de maior adequacdo a este
trabalho, utilizando o questionario misto com questdes, entre elas abertas, com
escalas e fechadas que intercalam entre si, com perguntas relacionadas a
graduacao e pés-graduacao, para uma melhor sistematizacao dos resultados e
reflexao critica sobre o processo de pesquisa.
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Os resultados da pesquisa referentes ao Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC) tiveram como l6cus de estudo trés Programas de Pés-Graduagao Stricto
Sensu, ligados ao Departamento de Educacdao — DEDC, da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, sendo eles: O Programa de P6s-Graduacao Gestao
e Tecnologia Aplicadas a Educacdo — GESTEC, o Programa de Pos-
Graduacao em Educacao e Contemporaneidade - PPGEduC e o Programa de
Pés-Graduagdo em Educagcdo de Jovens e Adultos — MPEJA. O lécus
escolhido deve-se ao fato do TCC ter como objetivo trabalhar com os sujeitos
egressos do Departamento de Educacao — DEDC I, e que se inseriram na Pos-
Graduacao Stricto Sensu na area de Educacdo, vinculados ao mesmo
Departamento de onde estes estudantes emergiram, considerando o contexto
educativo no ensino superior como espacgo de realizagdo da investigacao.
Na busca pelos sujeitos, identificamos 25 alunos dos 232 aprovados nos
processos seletivos do PPGEduC, 14 alunos do GESTEC no total de 272
aprovados e 4 alunos no total de 90 do MEPJA, totalizando 43 alunos formados
em Pedagogia pelo DEDCI, a partir do levantamento das listas dos processos
seletivos de alunos regulares aprovados no periodo de 2013 a 2015.
Sobre as experiéncias com pesquisa vivenciadas pelos estudantes na sua
formacao inicial, a pesquisa demonstra que a participacdo em grupos de
pesquisa foi vivenciada por 10 alunos, correspondendo a 33,4% dos
respondentes, sendo que esses alunos além de realizarem esta atividade,
concomitantemente participavam da Iniciacdo Cientifica-IC ou Iniciacdo a
Docéncia-ID. Percebemos nesses dados, a grande relacdo dos grupos de
pesquisa com projetos de IC e ID, visto que os professores que coordenam
esses projetos tém grupos de pesquisa que realizam discussdes sobre o tema
investigado.
Entende-se que o Grupo de Pesquisa foi o projeto com maior percentual de
participacdo dos investigados, por ser uma atividade que ocorre normalmente
uma vez na semana em horario e turno propostos pelos participantes e
coordenador, a partir da disponibilidade do maior numero de integrantes, nao
estando atrelado a nenhum tipo de bolsa, facilitando assim a insercao de
qualquer estudante interessado.
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A iniciacdo a Docéncia e a Iniciagdo Cientifica estdo entre as de menor
percentual, levando-se em considera¢ao o quantitativo de vagas disponibilizado
nos editais para entrada de estudantes, o que é muito baixo em relagcdo ao
quantitativo de alunos em curso. Ressaltamos que os editais sdo abertos uma
vez por ano ou pela necessidade do projeto. A ID e IC sao projetos voltados a
graduacdo que mais desenvolvem trabalhos cientificos e divulgam a pesquisa.
Diante do exposto, 50% dos investigados indicaram que um dos motivos que
os levaram a participar dos projetos foi o interesse em adquirir mais
experiéncias na area. A afinidade com o tema associada ao interesse em
adquirir experiéncias levou 43,3% dos investigados a participar de projetos
para obter um aprofundamento teérico e pratico do tema de interesse.
Atrelado a isso, temos um percentual de 43,3% que tem interesse em seguir
carreira académica. Vale salientar que para o aluno do curso de Pedagogia
seguir carreira académica é necessario percorrer outros caminhos paralelos ao
curso, pois 0 mesmo nao o habilita para o campus universitario. E nesse trajeto
que a Pés-Graduacdo é inserida como porta de entrada para o mundo
académico.
Em 33,3% temos alunos que se inserem em projetos a partir da indicagao do
professor, que reconhece o potencial do estudante e o seu interesse pelo tema
e 0 convida-o a participar das discussodes e investigacbes da pesquisa. Com o
cruzamento dos dados, percebemos que o0s alunos que indicaram esse
interesse foram alunos que participaram de projetos de Iniciacao Cientifica e
Grupos de Pesquisa, que tem a possibilidade de participacao por convite.
Nesse sentido, para fortalecimento da triade e do didlogo entre graduacgéo e
pds-graduacao, é necessario que se estabeleca entre os sujeitos a ampliagao
de bases metodolégicas concernente com a realidade e com o espago-lugar
onde estes vivem, relacionar suas perspectivas e possibilidades de visées de
mundo, de profissdo e de formacgéo social, politica, cultural, econémica, entre

outras. Para que isso ocorra, Gatti (2001, p. 109) relata que é necessario:

A integracdo da pesquisa como parte da vida universitaria,
como processo induzido, via mestrados e doutorados, acaba
por criar uma vinculacdo excessiva entre a pesquisa e a pos-
graduagdo na maioria das instituicbes, quando o desejavel
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seria  um espalhamento das atividades de investigacédo
cientifica dentro de toda a vida académica.

Assim, é necessario envolver alunos de graduacao e pos-graduagdo em varias
vias de articulacao, através de projetos, eventos, entre outras atividades
académicas, apoiando a sua atuacao profissional, ou mesmo qualificando-o a
prosseguir na carreira académica.

Desse modo, acreditamos que os resultados encontrados vém confirmar nossa
proposicao de que as experiéncias com pesquisa € de extrema importancia
para a formacao inicial dos licenciados e na continuidade da sua formacéo para
ingresso na carreira académica, nao sé para a formacdo do professor
pesquisador, mas por aprimorar a sua capacidade investigativa e o senso
critico, contribuindo para os processos formativos docentes e para o
fortalecimento da formacéo continuada nos espacos educacionais.
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Resumo: O presente texto pretende discutir o curriculo das licenciaturas, identificando
as concepgbes para a formagao docente que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos -
PPC evidenciam na sua estrutura curricular. E parte de uma pesquisa que estamos
desenvolvendo no Programa de Pés-Graduacdo em Gestao e Tecnologias Aplicadas a
Educacdo, na Universidade do Estado da Bahia, cujo objeto de estudo é a
organizacao curricular da Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e suas
ressonancias na formagado docente e no desenvolvimento profissional de seus
egressos. Nesse texto, apresentamos os resultados parciais dessa investigacao, a
partir da pesquisa exploratéria realizada que consistiu no estudo bibliografico sobre o
tema e andlise documental — PPC do curso de Letras e documentos oficiais que
estabelecem as diretrizes para a formagao dos profissionais do Magistério para a
Educacao Basica no Brasil. Nesse sentido, buscamos compreender o(s) sentido(s) do
curriculo, uma vez que este define e organiza os conhecimentos e praticas que
refletem uma concepgédo e um ideal de educacao e de formagao que é materializado
nos conteudos dos componentes curriculares e no conjunto de situagées de ensino
promovidas ao longo de percurso formativo. As analises das informagdes produzidas
na pesquisa exploratdria evidenciaram que os curriculos das licenciaturas trazem uma
concepcao de formagdo, predominantemente, disciplinar. A preocupagao maior é
preparar o professor especialista com vasto conhecimento tedrico sobre sua area de
atuacdo. Ha pouca articulagéo entre os diversos campos ou eixos que estruturam o
curso, contribuindo para a dissintonia entre a teoria e a pratica. Ressaltamos, assim,
que a compreensao da relacao entre curriculo e formacao € condicdo fundamental
para a ressignificacdo dos cursos de formacdo de professores para a Educacdo
Basica.

Palavras-chave: Curriculo. Licenciatura. Formacao docente.
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O CURRICULO NA LICENCIATURA: concepcdes para a
formacao docente

Na contemporaneidade, os estudos e as pesquisas sobre o curriculo e a
formacado de professores para a Educacdo Basica tém ocupado lugar de
destaque no meio académico, influenciando a definicdo de politicas publicas
educacionais voltadas para a formacédo docente no Brasil. No presente texto,
pretendemos discutir o curriculo das licenciaturas, identificando as concepcdes
para a formacado docente que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos - PPC
evidenciam na sua estrutura curricular. As consideracées que tecemos, aqui,
resultam das analises feitas a partir das informagdes produzidas nos
procedimentos ja realizados (estudo bibliografico e andlise documental) de uma
pesquisa que estamos desenvolvendo no Programa de Pés-Graduagdo —
Mestrado Profissional - Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo, na
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Essa investigacdo tem como objeto de estudo a organizacdo curricular da
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa do Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus VI /UNEB/ Caetité, BA - e suas ressonancias na formagéo
docente e no desenvolvimento profissional de seus egressos. As perspectivas
epistemolodgicas sobre a relacao entre curriculo e formagao docente - Moreira
(2012), Sacristan (2000, 2013), Silva (2014) - evidenciam que o curriculo € uma
elaboracao social e cultural em um dado contexto histérico. Suas concepcgdes
de mundo, de homem, de sociedade e de conhecimento refletem na
organizagado das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura que, por sua
vez, influenciam a formagéo e o entendimento dos professores sobre 0 que é a
docéncia. Sacristan (2000, p. 113) nos diz que “o curriculo prescrito, quanto a
seus conteludos e a seus cédigos, em suas diferentes especialidades, expressa
o conteludo base da ordenacdo do sistema, estabelecendo a sequéncia do
progresso pela escolaridade e pelas especialidades que o compdem”. Assim, a
formacao obedece a distribuicdo dos saberes que estdo contemplados nos
componentes curriculares de cada semestre do curso. Com a reformulagéao dos
curriculos, a partir das orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais
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(2002), as matrizes curriculares das licenciaturas ganharam novos formatos,
como a organizagdo por eixos ou temas interdisciplinares. Entretanto, a
execucao ainda estd associada a dimensdo tradicional de formacdo que
privilegia o conjunto de disciplinas que compéem a matriz e seus contetdos
como direcionadores do processo de ensino.

Entendemos que a organizacao curricular nas licenciaturas deve favorecer a
reflexdo dos sujeitos, possibilitando uma reelaboracdo de conceitos. A
formacao docente, assim, precisa ser pautada na dindmica entre o atuar e o
refletir. Tardif (2014) enfatiza que os curriculos dos cursos de formacao de
professores devem ser estruturados de modo que, professores formadores e
professores em formacdo, conhecam as concepcdes histéricas, filoséficas,
epistemologicas e metodoldgicas dos conteldos que compdem as disciplinas
da estrutura curricular. Trata-se de entender a formagdo do professor a partir
da interlocucéo entre os saberes que emanam da pratica, confrontando-os com
0s conhecimentos académicos e com 0s condicionantes sociais, num processo
dialdégico que permitira a organizacao dos sabres docentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de professores da
Educacéao Basica (2015) estabelecem que os cursos de formacao inicial devam
garantir, durante o processo de formacao, a relagdo entre a teoria e a pratica.
Nessa mesma direcdo, o Plano Nacional de Educacédo - PNE (2014/2024), ao
estabelecer a meta n? 15, define que o curriculo dos cursos de licenciatura
deve ser reformulado, a partir das reais necessidades que permeiam a vida na
escola, o processo educativo e a formagcdo do professor para atuacao
profissional. Para Carvalho (2012, p.199), “num Curriculo como processo de
conversacao e agao complexa, o conhecimento académico, a subjetividade e a
sociedade estdo, inextricavelmente, unidos”.

A contemporaneidade nos leva, portanto, a rever o curriculo dos cursos de
licenciatura, entendendo que estes ndo podem mais ser planejados como um
conjunto organizado de disciplinas a partir de um tema ou de um eixo
estruturador, num determinado espaco/tempo. Faz-se necessario compreendé-
los na dindmica do contexto histérico, social, politico e cultural. Assim sendo,
ao planejar o curriculo, precisamos refletir sobre as novas possibilidades da
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formacdo docente. Implica, ainda, repensar 0 que ensinamos € 0 que
aprendemos, estimulando os sujeitos envolvidos, como protagonistas, a se
engajarem no instigante processo de pensar e desenvolver curriculos para a
vida, que ajudem a preparar mais e melhor os professores de que a Educacéo
Bésica no Brasil tanto necessita.

Os resultados parciais desta pesquisa evidenciam que os curriculos das
licenciaturas trazem uma concepcdo de formacdo, predominantemente,
disciplinar. A preocupag¢ao maior é preparar o professor especialista com vasto
conhecimento tedrico sobre sua area de atuacdo. No geral, os PPC das
licenciaturas apresentam as competéncias e habilidades que esperam
desenvolver nos formandos durante o curso. Todas elas reforgam, em primeiro
plano, a ideia de dominio do conhecimento especifico como condicdo mais
importante para a docéncia. Entretanto, na contemporaneidade, as escolas da
Educacdo Basica retratam a diversidade da sociedade brasileira. Com as
politicas publicas implantadas nos ultimos anos, as diferencas que ficavam
escondidas na sociedade, assumiram protagonismo e estao reivindicando seus
espacos, por isso elas adentraram as salas de aula. Assim, a formacéao
docente precisa atentar para essas questoes. Outro aspecto evidenciado é
que ha pouca articulagéo entre os diversos campos ou eixos que estruturam os
cursos, 0 que contribui para a dissintonia entre a teoria e a pratica. Por fim,
destacamos a importancia da compreensao do curriculo e suas ressonancias
na formagao docente, no contexto do mundo contemporaneo, como condi¢ao

para o redimensionamento dos cursos de formacao de professores.
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Resumo: A discussao sobre interdisciplinaridade nos remete a histéria, proporciona a
oportunidade de entender as possibilidades de adotar como pratica novas
metodologias em todos os niveis da educagdo. Sonhar com um mundo interdisciplinar,
€ sonhar com resultados que podem modificar a forma de pensar dos alunos, a
maneira de ensinar dos professores e a efetivacdo de conhecimentos unificados. A
interdisciplinaridade ndo pode ser vista apenas como uma utopia, mas como uma
pratica necesséria as mudangas educacionais da sociedade.
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A INTERDISCIPLINARIDADE COMO PRATICA DOCENTE: Uma
analise além dos discursos.

A interdisciplinaridade € uma metodologia importante por abranger os mais
diversos tipos de recursos didaticos, aumentando o nivel de aprendizado do
aluno. A inovacdo, nesse caso, passa a ser abordada de uma forma
interdisciplinar, onde cada disciplina colabora para o aprendizado da outra.
Esse exercicio, ha muito debatido teoricamente, nao tem sido praticado no dia-
a-dia da vida escolar, ou ndo tem alcangado bons resultados, talvez por falta de
uma avaliacdo mais aprimorada. Para Kochhann (2011), “A pratica
interdisciplinar ndo pode ser vista como modismo, mas como imprescindivel
frente as mudancas paradigmaticas da sociedade contemporénea.”.

Entre a teoria e a pratica, as instituicbes de ensino tém buscado ao longo dos
tempos, aprimorar uma melhor qualidade de ensino, fazendo das mais diversas
metodologias um meio de alcancar a forma perfeita do ensinar x aprender.

Em meio a essas mudancas de paradigmas, os estudos e experiéncias elevam
a um alto grau de confianca a metodologia interdisciplinar. Por varias décadas,
educadores mais renomados, a exemplo de Ivani Fazenda, Paulo Freire, Hilton
Japiassu, Edgar Morin, Regina Bochniak, Andréa Kochhann e tantos outros,
tem alertado os profissionais em educacado sobre a importadncia da pratica
interdisciplinar. Segundo FAZENDA (1994, p.18):

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa,
principalmente na Franga e na Italia, em meados da década de
1960, época em que se insurgem os movimentos estudantis,
reivindicando um novo estatuto de universidade e de escola.

Os questionamentos levantados por Ivani Fazenda nos transportam até os
movimentos estudantis que pediam o fim da educacéo fragmentada, defendida
como “educacdo por migalhas”. Esse termo se deve ao fato dos estudantes
nao aceitarem mais uma educacdo que “era trabalhada como, com e por
migalhas”. FAZENDA (1999).

Compartilhando do mesmo pensamento de Ivani Fazenda, Paulo Freire se
posiciona de forma enfatica contra o “bancarismo”. Ao tempo em que condena

o erro causado pelo chamado ensino “bancario”, que “deforma a necessaria
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criatividade do educando e do educador’ FREIRE (1999, p.13), estimula o
estudante a “dar a volta por cima e superar o autoritarismo”, preservando sua
rebeldia e curiosidade. Freire achava que essa capacidade de se rebelar e se
arriscar dos estudantes, os imunizava contra o poder do “bancarismo”, criando
assim, “[...] uma forca criadora do aprender de que fazem parte a comparacéo,
a repeticdo, a constatacdo, duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente
satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar”. FREIRE (1999, p.13).

O estudioso Hilton Japiassu tratou a interdisciplinaridade como “[...] um campo
unitario do conhecimento [...]” (JAPIASSU. 1976, p.74), local onde o
conhecimento € constituido pela adicdo de todas as especialidades. Sendo
assim, nao se trata de somar as disciplinas, mas sim de preencher os espacos
que falta nas ditas “fronteiras disciplinares.” (JAPIASSU, 1976, p. 75), ou seja,
uma disciplina pode ser o complemento da outra, vindo a colaborar para o

entendimento de forma mais abrangente.

Em suas costumeiras intervengdes sobre interdisciplinaridade, o soci6logo e
filosofo francés Edgar Morin aborda o tema de forma ecoldgica, onde as
disciplinas devem ser ecologizadas, levando em conta tudo o que possa ser
contextual, considerando, inclusive o sociocultural. Para Morin (2003, p.115)
“...] interdisciplinaridade pode significar também troca e cooperacado, que faz
com que a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica.”. Tudo
isso considerando o que o autor chama de “metadisciplinar’, onde se considera
o que foi construido pelas disciplinas, fazendo com que as disciplinas sejam
abertas e fechadas ao mesmo tempo, afim de que possam ser considerados 0s
problemas da disciplina, da ciéncia e da vida.

A interdisciplinaridade € uma combinagao entre os conteudos de determinadas
disciplinas em suas mais variadas areas. Uma metodologia importante por
abranger os mais diversos tipos de recursos didaticos, aumentando o nivel de
aprendizado do aluno. A inovacao, nesse caso, passa a ser abordada de uma
forma interdisciplinar, onde cada disciplina colabora para o aprendizado da
outra. Esse exercicio interdisciplinar, ha muito debatido teoricamente, nao tém
sido praticado no dia-a-dia da vida escolar, ou seja, ndo tem alcancado bons
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resultados, talvez por falta de uma melhor avaliagdo ou aprimoramento. Com
relacdo a essa busca incessante pela pratica da interdisciplinaridade Fazenda
explica que,
Situar-se historicamente diante da  questéo da
interdisciplinaridade € perceber-se ndo como quem inicia, mas
como quem prossegue um caminho ha muito delineado.
Através de retrospectivas histéricas bem conduzidas, podemos

verificar certas formas de superacdo de dificuldades em
projetos interdisciplinares. (FAZENDA 1993, p.28).

Assim, os Parametros Curriculares do Ensino Médio tém no modelo interdisciplinar a

integracao dos conteudos mantendo a individualidade das disciplinas.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir
da compreensao das multiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a constituicdo de conhecimentos, comunicagdo e
negociagdo de significados e registro sistematico dos
resultados. (PCNEM, 2002, p. 89)

Ha de se considerar a importancia da interdisciplinaridade para a fixagcdo do
conhecimento e das praticas pedagdgicas, vastamente exploradas por
cientistas educacionais e pensadores da educacdo mundial. A
interdisciplinaridade esta no centro das discussdes das areas do conhecimento.
Conforme descrito nos PCN/EM:

Para observancia da interdisciplinaridade € preciso entender
que as disciplinas escolares resultam de recortes e selecoes
arbitrarios, historicamente  constituidos, expressées de
interesses e relagdes de poder que ressaltam, ocultam ou
negam saberes (PCN/EM, 2002.p.88).

Com isso, podemos concluir que na construgdo dos Parametros Curriculares
do Ensino Médio (PCNs), houve a preocupacao de definir a importancia de um
modelo interdisciplinar no desenvolvimento de um curriculo eficaz.

A interdisciplinaridade, na pratica, pode influenciar no olhar acanhado que os
professores tém sobre o assunto, buscando integrar seus conteldos de forma
harménica e didatica nas demais disciplinas, levando aos alunos um

conhecimento globalizado dos assuntos estudados. Para Bochniak (1998, p. 21)

De modo geral, a interdisciplinaridade, esforga os professores
em interagir os conteudos da histéria com os da geografia, os
de quimica com os de biologia, ou mais do que isso, em
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integrar com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, os
programas de todas as disciplinas e atividades que compdéem o
curriculo de determinado nivel de ensino, constatando, porém,
que, nessa perspectiva ndo conseguem avangar muito mais.
(BOCHNIAK, 1998, p. 21).

Durante muito tempo a educacao atendeu aos moldes de disciplinas isoladas e
compartimentalizadas, o que dificulta na atualidade novos procedimentos que
leve a uma pratica interdisciplinar. Fazenda (1999) sustenta que “nao existe
uma férmula ou receita para a interdisciplinaridade, mas nédo pode ser apenas
intencdo.”. Isso demonstra a importancia reflexiva do professor ao ousar mudar
os métodos de ensino.

Nao basta aqui discutir o assunto da pratica interdisciplinar, mas sim refletir e
coloca-la em prética, com novas metodologias e efetivacdo desse modelo tao

discutido teoricamente.
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Resumo: O presente texto tem como objetivo explicitar o caminho do projeto de
intervencdo da autora 1, sob a orientacdo da co-autora, neste caso, a professora
orientadora do estudo. Tal projeto foi delineado a partir de uma coleta de dados de
uma pesquisa anterior, um estudo de caso realizado no municipio de Irecé, no qual
ficou constatado que os professores de tal instituicao faziam uso da Psicomotricidade,
mas ndo compreendiam seus fundamentos. A partir de tais resultados, idealizou-se
uma formagdo de professores em Psicomotricidade, tendo como oportunidade a
implementagdo da Proposta Curricular do municipio por ciclo de formagdo humana.
Pensando-se numa abordagem mais proxima, escolheu-se percorrer o caminho da
pesquisa qualitativa, mais especificamente a pesquisa-acéo, tendo como instrumento
de coleta de dados a criacdo de um grupo focal de discusséo sobre Psicomotricidade,
tendo como parceria uma docente da UNEB CAMPUS XVI. Vale ressaltar que o
projeto esta em andamento, mas fomenta grande interesse em pessoas envolvidas
com a temética.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Teoria e pratica. Formagao de professores.
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TEORIAS E PRATICAS PSICOMOTORAS: experiéncias de
formacao dos professores de educacgao infantil no municipio
de Irecé

Todo projeto de pesquisa tem seu sentido real a partir do momento que o seu
objeto explicita uma necessidade de se obter respostas de questbes que
emergem da curiosidade e contexto do pesquisador. O que se pretende afirmar
aqui é que toda intervengcédo tem como foco uma acéo, que por sua vez tenta
resolver a problematica levantada na finalidade um estudo mais aprofundado
para assim fazer uma mudanca na educag¢ao, como € o caso deste projeto de
intervencao.

O projeto de intervencdo em questdo, diz respeito a uma tentativa de
solucionar algumas demandas de uma coleta de dados em um estudo de caso
realizado no ano de 2014, quando cursista da Pés-graduacao lato-sensu em
Educacéao Infantil pela UNEB CAMPUS XVI - Irecé. Na oportunidade de cursar
a disciplina Psicomotricidade e Ludicidade e também sendo professora de
creche, surgiu o desejo de se pesquisar de que forma os professores de
educacédo infantil se apropriavam dos conceitos de Psicomotridade e se os
utilizava (ou nao) em sua pratica, haja vista a importancia dos estimulos
psicomotores no desenvolvimento infantil:

Trabalhar a psicomotricidade significa oportunizar a crianga
diferente vivéncias para a construcdo de novas experiéncias,
que se baseiam nos parametros psicomotores que podem ser
definidos como um conjunto de elementos a partir dos quais a
expressividade motora pode ser analisada. Tais parametros
reinem em sua denominagdo a exploracdo que a crianga
realiza, do mundo externo até constituidos para os aspectos
como o movimento, o espaco, o tempo, os objetos e o outro.
(VAZ apud SANCHEZ: MARTINEZ; PENALVER, 2003, p.9)

Ficou evidenciado pelo estudo de caso na instituicdo observada que apesar de
desenvolverem acdes psicomotoras, os professores ndao conheciam seus
fundamentos. Tal constatacdo se deu a partir da observacdo nao-participante
realizada, por meio de questionarios e de entrevistas estruturadas. Nao que as
docentes envolvidas desconhecessem a psicomotricidade, até porque sob a
orientacdo da coordenadora pedagdgica, planejavam e realizavam atividades.
A grande questédo era o fato de que elas ndo conheciam os fundamentos da
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Psicomotricidade, como cada uma das areas a serem estimuladas nas
criangas.
Como proposta para selecdo do Mestrado Profissional em Educacéo, por meio
de pré-projeto em carta de intencao, coloquei como problema a seguinte
questao: sabendo da importancia da Psicomotricidade na formacao da crianca
de zero a cinco anos e da necessidade dos professores terem tais
conhecimentos, de que forma trabalhar a Psicomotricidade de forma
sistematica na Educacéo Infantil? Na verdade, quero explicitar a importancia do
orientador, que neste caso me chamou a atencao sobre qual era meu foco, os
alunos ou professores. Entdo reformulei meu problema: De que forma
oportunizar aos professores uma formacao em Psicomotricidade que os fagam
compreender seus fundamentos e aplica-los em sua pratica de maneira
constante?
Ja no Mestrado, ocorreu algo que de certa forma mudou as hipoéteses iniciais
que tinha. Achava que encontraria professores mais envolvidos com a
tematica. Do referido estudo de caso ao presente momento, aproximadamente
dois anos se passaram, deste periodo até entdo muito coisa deveria ser
modificada. Mas o que pude constatar € que mesmo numa Rede tdo bem
estruturada como é a do municipio de Irecé, existem praticas docentes que nao
contemplam uma forma de trabalhar coletiva, ou seja, mesmo com as
orientagcdes advindas das formacgdes, professores ainda continuam com
dificuldades em relacdo a compreender a psicomotricidade e o seu papel no
desenvolvimento da crianga.
Tal afirmacao se deu mediante outra atividade do Mestrado, as Oficinas, no
ciclo Um. O objetivo era visitar dois espacos na Rede municipal: um com o
olhar implicado e o outro com olhar suspenso. Estes movimentos se deram da
seguinte maneira: o primeiro foi no espaco de atuagédo do cursista, o segundo
foi em outra instituicdo desconhecida pelo mesmo. Assim, no espaco de
atuacao, observei o quao dificil € desenvolver este trabalho, haja vista muitos
docentes nao terem nocao ao menos do que se trata a temética.
Dois sentimentos foram predominantes naquele espaco: a sensacdo de

frustracdo, pois esperei encontrar professores com conhecimentos prévios a
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respeito; e o de pertencimento emergente, com desejo de contribuir junto
aqueles docentes que se mostraram abertos as orientacdes. A partir desta
observacdo, surgiu uma nova inquietacdo: enquanto coordenadora desta
instituicdo, qual o ponto de partida para estimular a formacdo destes
professores de tal forma a se tornarem preparados, reflexivos e principalmente
autbnomos no tocante as praticas psicomotoras? Entdo comecei aqui a
disseminar os principios do meu projeto, trazendo formacdes e discussdes

sobre a Psicomotricidade com os professores com os quais trabalhava.

Até entdo tinha como o objetivo a formagdo de professores em
Psicomotricidade como algo em que eu seria a orientadora, buscando
parcerias. Mais uma vez fui instigada pela orientadora a pensar numa agéo
mais contundente, como sugestdo a mesma me explanou sobre a possibilidade
de um grupo de discussao, neste caso escolher um caminho embasado
metodologicamente, tendo na criagdo de um grupo focal um instrumento de
coleta de dados bem promissor para a proposta que € uma formacao de
professores ativa e participativa, pois ndo cabe uma formacao de professores

estanque em que eles nao sejam os sujeitos de sua agao:

A formagao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que fornega aos professores os meios de um pensamento
autbnomo e que facilite as dindmicas de auto-formacéo
participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista & construgao de uma identidade
que € também uma identidade profissional (NOVOA, 1992,

p.14)
Pensando em todo o processo de formacdo, até mesmo o meu andar

académico, alguns objetivos foram elencados. Vale ressaltar que os mesmos
serdo citados na integra que foi apresentado na carta de inteng&o, pois
sofreram alteragbes posteriores. A seguir os objetivos do projeto de
intervencao, tendo em vista o geral e os especificos. Objetivo geral: promover
formacdo de professores de Educagdo Infantii para obtencdo de
conhecimentos tedricos e praticos no campo da Psicomotricidade, tendo como
oportunidade a implementagcdo na Proposta Curricular do municipio, ja

existente, mas ainda nao efetivada.
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Objetivos especificos: participar ativamente de todo o processo do Mestrado,
conforme cada um de seus ciclos, adquirindo conhecimentos necessarios para
intervir no campo de atuacdo profissional; conhecer o que os documentos
oficiais da rede Municipal; conhecer as praticas dos professores de educacéao
infantil no tocante ao trabalho da Psicomotricidade no municipio de Irecé;
buscar subsidios consistentes para embasar a respectiva formacgao; procurar
aliados neste processo formativo; produzir academicamente neste sentido,
tendo o processo do curso como espacgo para tal produgao; divulgar e socializar
os resultados de tal trabalho ndo s6 na formacao, mas pra toda rede municipal

e em outros espagos.

Mais uma vez surge o papel do professor orientador. Nos objetivos, foi-me
orientado estabelecé-los tendo em vista a criacdo do grupo focal, nao
direcionar simplesmente para o Mestrado. Outra questao que quero falar foi
justamente o fato de cursar o componente curricular Educacao e Praticas
docentes, pois a partir da tematica da necessidade do professor em sua
formagdo ter muito conhecimento, como postulam Freire e Tardif, sobre a
prerrogativa que as imagens do oficio dos docentes sao construidas diversos
saberes 0s quais eles acabam por refletir em sua pratica:

Entretanto a relacdo dos docentes com os saberes nao se
reduz a uma fungcdo de transmissdo de conteldos ja
constituidos. Sua pratica integra diferente saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relagées. Pode-se
definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais (TARDIF, 2002, p. 36)

O foco da formagao em Psicomotricidade foi escolhido: uma formacao reflexiva,
onde o educador seja capaz de compreender e fazer uso dos principios
psicomotores com seus alunos. Isto devera acontecer de forma autébnoma,
mesmo sendo necessario o direcionamento dos articuladores da formagéao
dentro do grupo de discussédo, mas sempre a partir da decisdo dos envolvidos

NO Processo:

Todos devem ter o direito e a liberdade de tomar decisdes
sobre suas proprias vidas, mesmo que, ao exercer tal
liberdade, possam correr o risco de errar, pois como afirma
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Freire, & decidindo que construimos, com autonomia, nosso
projeto de vida. E exercendo a capacidade de decidir que
aprenderemos a sermos nds mesmos. Nem por isso se trata de
uma decisao individual, isolada em si mesma e desprovida da
andlise de suas consequéncias sociais. O fundamental é
assumirmos, eticamente, nossas decisdes, pois assim, como
também sugere Paulo Freire, fundaremos nossa autonomia
(PADILHA, 2003).

Como dito anteriormente no resumo, foi escolhida a pesquisa-acéo tendo como
instrumento principal o grupo focal como coleta de dados para a elaboragao do
terceiro capitulo da dissertacao. A escolha pelo grupo focal se deu justamente
das trocas de ideias por meio da orientacao, onde a professora falou sobre a
amplitude das rodas dialégicas, as quais podem ser instigadas dentro de tal
grupo focal. Neste processo, passei melhor a compreender por meio de leituras
mais densas a propor¢cao enriquecedora que denota um grupo focal quando
bem estruturado, que é o de trazer discussdes advindas de docentes com

vivencias diferentes:

A pesquisa com grupos focais, além de ajudar na obtencao de
perspectivas diferentes sobre uma questao, permite também a
compreensao de ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e
dos modos pelos quais os individuos sao influenciados pelos
os outros( GATTI, 2012, p.11)

Isto é o que fora definido até agora, pois mediante 0 movimento ciclico que € o
conhecimento, mediante as discussdes do grupo focal, o que foi idealizado
pode mudar de configuracdo. Dito isto pelo fato de que desde a carta de
intencdo, o cursar de componentes de Mestrado, muitas das hipbteses e
projegcbes que possuia até entdo forma desconstruidas e substituidas por
novas. Esta deve ser a postura do pesquisador flexibilidade mediante as novas

descobertas na pesquisa.

O que temos em andamento sdo as orientagdes, mas também algumas acoes
iniciais. Exemplo disto sdo os convites que surgem de docentes da UNEB para
divulgacédo da minha pesquisa em eventos. Outra acao que ja teve inicio foi a
parceria com a UNEB CAMPUS XVI, mas especificamente representada pela
professora-mestra Maria Conceicdo do Arauljo, que juntamente comigo
pretende desenvolver situagdes dinamicas de formacdo por meio da
elaboracao de um roteiro de trabalho dentro deste grupo focal.
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Enfim, ndo temos consideracgdes finais, mas um longo caminho pela frente que
promete trazer descobertas, comprovando hipdteses ou desconstruindo-as.
Pois este é o objetivo de uma pesquisa em educacdo: trazer novas
informacdes a respeito de uma determinada questao. Quanto ao caminho a ser
trilhado, & uma programacéao prévia que podera ser trabalhada, mas também
ajustada no decorrer das situacées que forem apresentadas dentro do proprio
grupo focal criado com a finalidade das discussbes sobre Psicomotricidade.

O mundo na péds-modernidade é movido pelas as incertezas, entdao nao
afirmarei ter alguma. Faco apenas proje¢cdes mediante os acontecimentos que
se desencadeiam neste meu novo processo de formacdo académica, uma
delas é que como educadora had mais de 22 anos, me vi varias vezes,
(des)construindo ideias por meio de diversas situacbées como achar algo, mas
que com um estudo mais denso ficou atestado outra realidade. Ou seja,
acredito que formacgao é justamente isto: ndo estarmos fechados, prontos, até
por que somos seres inacabados, mas estarmos disponiveis a mudanca

quantas vezes for preciso.
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PIBID E FORMACAO DOCENTE: contribuicdes para os saberes
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Resumo: Com o objetivo de discutir as contribuicbes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID para a formagéao profissional dos discentes dos
cursos de Licenciatura, este texto relaciona-se com o subprojeto de Iniciagdo Cientifica
— IC Ressonancias do PIBID na Educagdo Basica: o olhar das escolas parceiras sobre
0 Programa, que desenvolvemos na Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
Campus VI — Caetité, Bahia. Como primeira etapa da pesquisa, foi feito estudo
bibliografico sobre o PIBID e a formacao docente. Além disso, analisamos o subprojeto
PIBID UNEB As mudltiplas linguagens na formagdo docente para compreender a
perspectiva de formagao para os discentes do curso de Letras Lingua Portuguesa
participantes do Programa. Criado em 2007 pelo Ministério da Educagao e implantado
pela CAPES/FNDE, o PIBID tem a finalidade de valorizar o magistério e apoiar
estudantes de licenciatura plena das Instituicbes federais e estaduais de Educacao
Superior, buscando proporcionar aos futuros professores participacao em experiéncias
metodolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, que busquem
a superacao de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, visa, também, incentivar as escolas publicas de Educacao Basica a se tornarem
protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando
seus professores como formadores dos futuros professores. Os resultados da
pesquisa até o momento evidenciam importantes contribuicdes do Programa para a
formagdo docente, pois ao promover o encontro do licenciando com a Educagao
Béasica promove a vivéncia de experiéncias formativas no contexto da escola publica
com seus dilemas e desafios. Assim, torna-se um importante espaco formativo para o
desenvolvimento dos saberes docentes de forma significativa e contextualizada.

Palavras-chave: PIBID. Formacao docente. Saberes docentes.

156



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

PIBID E FORMACAO DOCENTE: contribuicdes para os saberes
docentes dos licenciandos

A criacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

tem se tornado um grande incentivo para os alunos que estéo iniciando a sua

formacdo na area docente. Neste texto, temos como objetivo discutir as

contribuicées do PIBID para os discentes dos cursos de Licenciatura, a partir

de estudo bibliogréfico feito e analise de um Subprojeto PIBIB UNEB do curso

de Letras Lingua Portuguesa. Esses procedimentos e as discussdes aqui

apresentadas integram o subprojeto de Iniciacdo Cientifica Ressonancias do

PIBID na Educacdo Basica: o olhar das escolas parceiras no municipio [...]

sobre o Programa. O PIBID foi criado em 2007 pelo Ministério de Educacao -

MEC, e implantado pela CAPES/FNDE com a finalidade de valorizar o

magistério e apoiar estudantes de licenciatura plena das Instituicdes federais e

estaduais de Educacao Superior.

O que podemos notar é que esse Programa tem desenvolvido e ganhado

espagco no meio académico, contribuindo para ampliar a formagcdo dos alunos

e, também, melhorar a qualidade do ensino das escolas parceiras da Educacao

Basica. O PIBID busca proporcionar aos futuros professores participacdo em

experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater

inovador e interdisciplinar, que busquem a superacdo de problemas

identificados no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, incentiva as

escolas publicas de Educacdo Basica a se tornarem protagonistas nos

processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus

professores como formadores dos futuros professores.

Nesse sentido, o PIBID aparece como um excelente meio de interferir
positivamente na qualidade do Ensino Basico. Nessa perspectiva, esse estudo
discute como o Programa esta sendo desenvolvido em seu aspecto académico,
principalmente, no curso de Letras - Lingua Portuguesa e suas contribuicées
para a formacao dos futuros docentes. A formacéo de professores acontece ao
longo de todo o processo, e a sistematizacdo do conhecimento tem duas fontes:
a teoria e as experiéncias oriundas da vivéncia. Assim, Tardif (2014), ao abordar
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sobre saberes docentes e a formacgao profissional, entende que esse profissional

dispde de um conjunto de saberes que, ao problematiza-los com os outros

membros da sociedade completa o ciclo, ou seja, na formacao ele recebe uma

gama de saberes que foram elaborados socialmente e, por sua vez, sao

destinados a instruir os membros da sociedade com base nesses saberes.

E evidente, entdo, que os docentes que realizam, efetivamente, esse processo

educativo no @mbito do sistema de formagao em vigor, sdo chamados, de uma

maneira ou de outra, a definirem sua pratica em relagdo aos saberes que

possuem e transmitem. Tardif (2014) nos chama a atencéo para um processo

dialético, ja que o professor ndo € o detentor de todo o conhecimento - neste

processo, tanto uma parte, como a outra traz consigo saberes. Na condicéo de

mediador, fica a cargo de o professor proporcionar a formagdo de uma

concepcao critica de seus alunos, no entanto, dentro do sistema educacional

vigente os saberes acabam tomando conotacdo de estoques de informacdes

técnicas que servem ao interesse do momento. Tardif (2014, p 35) destaca que

“nessa perspectiva, os saberes sdo, de certo modo, comparaveis a “estoques”
de informacdes tecnicamente disponiveis, renovados e produzidos pela
comunidade cientifica em exercicio e passiveis de serem mobilizados nas
diferengas praticas sociais, econdmicas, técnicas, culturais, etc”. Os
educadores e 0s pesquisadores, o corpo docente e a comunidade cientifica
tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a tarefas
especializadas de transmissdo e de producdo dos saberes sem nenhuma
relacdo entre si. Nesse contexto, o professor vai ter um papel decisivo, pois
tem diante de si um grupo de individuo em processo de formagao.
Assim, a posicdo que o docente assumir, contribuird para o futuro destes
individuos. Dai Tardif (2014) ressaltar que os saberes docentes assumem uma
condicao de um saber plural, estratégico e desvalorizado. Podemos ver, entéo,
que a funcéo do professor é importante na vida social e na vida do aluno, pois
€ uma referéncia na profissdo. Ainda para o autor, os saberes docentes estao
associados aos saberes curriculares, disciplinares, experenciais e da formacéao
profissional. Nessa perspectiva, vemos que o PIBID se associa a essa

compreensao de formagdao docente. Ao promover o encontro do licenciando
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com a Educacdo Basica, o Programa promove a vivéncia de experiéncias
formativas no contexto da escola basica como seus dilemas e desafios. Ao
trazer essas situagdes para o espaco da Universidade, favorece a oportunidade
de discutir, refletir, compartilhar e organizar os saberes de forma mais
consistente. Desse modo, a formacdo do licenciando passa a ser mais
significativa e contextualizada. Para Névoa (2002, p. 27),

(...) néo é féacil definir o conhecimento profissional: tem uma
dimenséo teédrica, mas nao é tedrico; tem uma dimensao
pratica, mas nao é pratico; tem uma dimensao experiencial,
mas nado € unicamente produto da experiéncia. Estamos
perante um conjunto de saberes, de competéncias e de
atitudes mais (e este mais é essencial) a sua mobilizacao
numa determinada acio educativa.

Na analise do subprojeto PIBID UNEB do curso de Letras, percebemos a

preocupacao com esse viés de formacdo. As mudltiplas linguagens sao
utilizadas como instrumento para se pensar a formacao do professor de Lingua
Portuguesa e o desenvolvimento dos saberes numa dimensao interdisciplinar,
valorizando o contexto real da escola parceira e as dinamicas do mundo em
que o aluno vive.

Ao participar diretamente do cotidiano da sala de aula, do planejamento e da
execucao das acgdes junto com os professores supervisores e coordenadores
do Subprojeto, os licenciandos assumem protagonismo no seu processo de
formacao. Assim, com a execucdo do PIBID podemos ver bons resultados no
meio académico. Os graduandos estdo se interessando mais no processo
ensino e aprendizagem. Quando falam em ser professor ja tém uma visdo mais
real da profissdo, o que favorece os estudos na licenciatura e a preocupacao
em buscar as respostas para as perguntas e inquietacdes que surgem quando
estdo desenvolvendo as atividades do PIBID. Isso dinamiza o curso de Licenciatura
que precisa acompanhar o processo € criar as condi¢cdes coerentes para que a
formacao docente aconteca de forma competente e contextualizada.
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NARRACAO DE HISTORIA AFRICANA COMO VEICULO PARA
CRIACAO PICTORICA
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do subprojeto PIBID ARTES. Email: sybevandro@gmail.com

Resumo: O projeto “Narracao de histéria Africana como veiculo para criagdo pictérica”
tem se desenvolvido em 2016 através do PIBID ARTES. A experiéncia do Projeto tem
sido realizada na Escola Municipal Carmelitana do Menino Jesus, localizada no bairro
do Uruguai, Salvador/Bahia, com estudantes do 3° ano de escolarizagdo do Ensino
Fundamental I. Com referéncias a Lei 11.645/08, que regulamenta a obrigatoriedade
do Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todos os niveis de
ensino; ao projeto macro da Escola Municipal Carmelitana do Menino Jesus, intitulado
“As Influéncias Etnicas na Formag&o da Identidade Brasileira” e aos griots (povos da
Africa que narram as tradicdes e acontecimentos), o projeto visa utilizar a forca das
histérias e, principalmente, de sua transmisséo através da oralidade, como condutor
para praticas artisticas que auxiliam no desenvolvimento e desenvolvem percepgoes,
criatividade, repertério imagético e dimensao cultural dos estudantes, conhecimento
ludico da prépria historia, introducdo e conscientizacdo da literatura e ilustracao
africana. O produto esperado € a confecgéo individual de livros ilustrados do conto
“Histéria das Histérias”, oriunda dos povos Ashanti, de Gana — Africa Ocidental.
Visando expandir os conhecimentos imagéticos da Cultura Africana a partir de
literatura, fotografias e ilustracdes; apresentando de forma ludica a Cultura Africana, a
fim de fomentar o pensamento de que o conhecimento do povo Africano € heranca da
propria descendéncia, utilizando contacdo de histéria; Ademais desenvolver a
criatividade e percepcao através de leituras visuais (ilustragdes e fotografias), auditivas
(narragao de historia) e intervengdes pessoais no desenho de observagao, ampliando
habilidades relacionadas ao desenho e pintura com lapis aquarelavel. Tornando
criativa, sensivel e critica a leitura da propria historia.

Palavras-chave: Cultura. Historia. Literatura.
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NARRACAO DE HISTORIA AFRICANA COMO VEICULO PARA
CRIACAO PICTORICA

A capital da Bahia, de acordo com os dados do IBGE em 2015, possui quase 3
milhdes de habitantes e algumas Universidades brasileiras afirmam, em suas
pesquisas, que é também a capital com maior indice de ancestralidade
Africana. Aqui, € onde se encontram em seus descendentes a esséncia da
Africa, a raiz, os costumes, a cultura.

Entretanto, desde que foram tirados do seu territério, os negros sofreram a
tentativa da extincdo da sua histéria através dos europeus, que por sua vez
queriam reinar. E, ainda hoje, na sociedade e nas escolas publicas, ha um
eurocentrismo, uma tentativa de velar a histéria a qual pertencemos. Em busca
de reparacao, foi aprovada a Lei 11.645/08 que regulamenta a obrigatoriedade
do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todas as escolas
brasileiras, publicas privadas, do Ensino Fundamental e Médio. A partir dessa
lei, do projeto macro da Escola Municipal Carmelitana do Menino Jesus,
intitulado “As Influéncias Etnicas na Formagao da Identidade Brasileira”, junto &
necessidade de tornar real e pertencente a prépria histéria e os valores férteis
presentes nela, o projeto “Narracdo de Historia Africana como veiculo para
criacdo pictorica” tem se desenvolvido, no ano 2016, considerando a
importancia da arte como um meio de despertar consciéncia através de
imagens, leituras de imagens, a critica e ao fazer.

O primeiro momento de aproximacdo com os educandos e destes com a
Cultura Africana no desenvolvimento do projeto foi de introducao ao estudo do
continente africano através de narrativas e imagens, a Africa, quem sdo seus
habitantes, suas representacdes estéticas e culturais e as relacbes desse
contexto histérico com a vida pessoal e descendéncia. Foram necessarios
alguns encontros para contextualizar, colocar o sujeito no contexto histérico,
apresentar repertorio imagético para conhecimento e reconhecimento. A partir
de entdo, as aulas foram caminhando por um percurso ludico que a contacao

de histéria acomete.
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A narragdao do conto “A Historia das historias”, oriunda dos povos Ashanti,
conta o possivel surgimento das historias. Essa foi a condugéo da construgéo
do processo criativo através da narrativa em roda na sala de aula, tornando
proxima a relagao entre educador e educando e utilizando a literatura Africana,
conhecida como literatura oral, ja que os povos escolhiam contar suas histérias
em roda através dos Griots. Esse ponto de partida desencadeou a vivéncia
performatica e experiéncia teatral improvisada, estimulando memoéria e
referéncias imagéticas nos educandos, fazendo-os absorver a histéria e seu
contexto através da narragdo do conto e da vivéncia teatral do mesmo. Ja que
Gaston Bachelard afirma que “o conto é uma imagem que raciocina”
(BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Op. Cit., p.171).
Paulo freire (1981, p. 21) ja escrevera sobre o aprendizado e a vivéncia e a

importancia das suas relagoes.

A decifragdo da palavra fluia naturalmente da "leitura" do
mundo particular. Nao era algo que se estivesse dando
superpostamente a ela. Fui alfabetizado no chdo do quintal de
minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu
mundo e ndo do mundo maior dos meus pais. O chao foi 0 meu
quadro-negro; gravetos, o meu giz. [...] No fundo, esse conjunto
de representacdes de situacdes concretas possibilitava aos
grupos populares uma "leitura" anteriores do mundo, antes da
leitura da palavra.

As praticas construtivas do livro tém se realizado através da rememoracao dos
educandos da narrativa do conto, vivéncia teatral e exposicoes de ilustracdes
como referéncia inicial ao desenho de observacdo que depois recebe
intervencdes criativas através da imaginacao gerada por imagens, ritmos e
intencbes na contacdo de historia, visto que a narragdo de histérias abre o
campo do imaginario e o sensorial que possibilita a projecdo desses
pensamentos criativos e imaginativos para o papel, através do desenho. Além
de sensibiliza-los e relacionar o conto que desponta outras histérias, inclusive a

histéria de vida pessoal e populacional.

Nisso, vejo entdo uma pista: pensar o imaginario como um
vasto campo de possibilidades, que proporciona, entre tantas
coisas, a compreensdao da realidade, abrindo-se para um
sistema participativo, plural, sensivel e passivel de outras
l6gicas. A partir dele e suas manifestacées € possivel retornar
a matéria humana, e ressensibilizar o mundo e o ser humano.
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[...] contar histérias pode ser fermento para o imaginario. Elas
nascem no coracdo, e poeticamente circulando, se espalham
por todos os sentidos, devaneando, gatiando, até chegar ao
imaginario. (Cléo Busatto, 2013 p.58)

Os desenvolvimentos das ilustracées trazem empoderamento aos educandos
que, acostumado com histérias européias, que ndo os representam, ouvem
uma histéria que os caracteriza. Os personagens tém tracos, cabelos, olhos,
bocas, cor iguais ou similares as deles. Entretanto, o reconhecimento vem
depois de criticas a propria aparéncia, ja que o que fora apresentado a eles sao
histérias sem identidade brasileira e afro-brasileira. Além de imaginar, pela
narracao de histéria, e ver através de imagens, o desenho provoca uma
representacdo mais profunda, porque nesse momento deixa-se de reproduzir
os classicos europeus, rompendo os padroes estéticos anteriormente
apresentados pela sociedade e até pela familia. Essa ruptura faz com que o
individuo se represente, ainda que indiretamente, através do desenho.

Além disso, o conjunto das ilustracbes que dao origem ao livro, a
representacao ilustrada do conto, amplia a visibilidade de historias. Faz-se
conhecer outra cultura, que embora esteja inserido, ndo se sente inserido. Fato
este injusto porque toda a riqueza cultural fora camuflada, apresentando um
sofrimento como caracteristica inata, que ndo esta em conformidade com a
realidade. A literatura oral africana é representada por ilustracdo, o que torna a
todos contemplativos a sua origem, agindo em favor e defesa dessa.

Através desse projeto os alunos ampliaram o repertério imagético relacionado a
propria cultura, valorizaram o pertencimento histérico e a riqueza da literatura
africana. A experiéncia foi permeada de mediagées entre o ato educativo,
especialmente a arte-educacao e o lugar da consciéncia de heranga cultural,
heranga negra, tornando a producdo um resultado de conhecimento e
valorizagdo da Arte e Literatura Africana, utilizando-se para isso um conto onde
se faz perceber que o saber nao foi dado de outra cultura, mas perpassado de
uma rica histéria procedente da prépria raiz. A arte torna sensivel e palpavel
esse conhecimento.

E esse ensaio, pautado pelo PIBID, é fundamental para iniciar um olhar
reflexivo, curioso, sensivel e critico da (0) licencianda (0) e dos educandos para
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as praticas educativas, gerando resultados na educacgao e na formacao plena
desses individuos como propds Libaneo (1985) e os Parametros Curriculares
Nacionais.
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PINTURA MURAL: A FORMACAO ETNICA DO POVO
BRASILEIRO. Uma experiéncia do Pibid Artes Visuais com
alunos do Fundamental I.

Geisiane Cordeiro Ferreira
Licenciada em Artes Visuais, Escola de Belas Artes, UFBA. Bolsista Pibid Artes. Email:
geiseferreira.arte@hotmail.com.

Cristiane Hermo6genes Limoeiro
Licenciada em Artes Visuais, Escola de Belas Artes, UFBA. Professora da Rede
Municipal de Ensino, supervisora Pibid Artes. Email: kricalimoeiro@hotmail.com.

Resumo: O projeto “Pintura Mural: A Formacgdo Etnica do Povo Brasileiro” foi
desenvolvido na Escola Municipal Carmelitana do Menino Jesus, localizada no bairro
do Uruguai, na capital baiana, com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Propés a
experimentacdo e aplicacdo de técnicas artisticas do desenho e da pintura, com a
criacdo de personagens que caracterizam nosso povo e sua formacao étnica, a partir
da Lei 11.645/08, que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nas escolas. Este projeto € um dos subprojetos do Pibid UFBA Artes Visuais
e foi norteado pelo projeto macro da escola, intitulado “As Influéncias Etnicas na
Formagdo da ldentidade Brasileira”. A fruicdo estética através da apreciacao,
contextualizacdo e préaticas artisticas promovem o desenvolvimento cognitivo,
emocional, criativo e social destes alunos na construcdao de suas identidades. Além
disto, a pintura mural dialoga com as produg¢des contemporaneas das artes urbanas,
sobretudo do grafite; que transmite mensagens de cunho social, tornando-se uma
ferramenta de educacao para os jovens na sociedade. Concomitamente, saber da
histéria e cultura das etnias formadoras do nosso povo é extremamente importante
para compreender nosso passado, fazer relagbes com o presente e com este
entendimento, construir um futuro mais igualitéario e justo, buscando a tolerancia e
cooperacao. Inclusive, os movimentos sociais, tdo presentes e importantes no nosso
pais atualmente, significaram muito no periodo da escraviddao no Brasil; pois foi
através deles que 0s negros se organizaram nos campos; € nas ruas, sentimentos de
solidariedade foram desenvolvidos, permitindo a formagao de associagbes de ajuda
mutua, ativas; principalmente durante o periodo abolicionista. E nesta perspectiva que
o Pibid constitui um instrumento fundamental na formacdo dos professores,
preparando o licenciando para o exercicio da docéncia e em contrapartida
proporcionando uma devolutiva do conhecimento do curso de licenciatura em Artes
para os estudantes da educacao basica.

Palavras-chave: PIBID. Artes Visuais. Cultura Indigena e Afro-brasileira.
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PINTURA MURAL: A FORMACAO ETNICA DO POVO
BRASILEIRO. Uma experiéncia do Pibid Artes Visuais com
alunos do Fundamental I.

O projeto “Pintura Mural: A Formacdo Etnica do Povo Brasileiro” foi
desenvolvido na Escola Municipal Carmelitana do Menino Jesus, localizada no
bairro do Uruguai, na capital baiana, com alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental. Propbs a experimentacdo e aplicacao de técnicas artisticas do
desenho e da pintura, com a criacdo de personagens que caracterizam nosso
povo e sua formacéo étnica, a partir da Lei 11.645/08, que torna obrigatério o
ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas.

Este projeto € um dos subprojetos do Pibid UFBA Artes Visuais e foi norteado
pelo projeto macro da escola, intitulado “As Influéncias Etnicas na Formagao da
Identidade Brasileira”. A fruicdo estética através do conhecimento, apreciacéo,
contextualizacdo e praticas artisticas promovem o desenvolvimento cognitivo,
emocional, criativo e social destes alunos na construcao de suas identidades.
Além disto, a pintura mural dialoga com as producbes contemporaneas das
artes urbanas, sobretudo do grafite; que transmite mensagens de cunho social,
politico, cultural, tornando-se uma ferramenta de integracédo e educacao para
0S jovens na sociedade, através da reflexdo de temas relevantes e da
aplicacao de técnicas artisticas.

Concomitamente, saber da histéria e cultura das etnias formadoras do nosso
povo é extremamente importante para compreender nosso passado, fazer
relacbes com o presente e com este entendimento, construir um futuro mais
igualitario e justo, buscando a tolerancia e cooperacdo. A propdsito, os
movimentos sociais, tdo presentes e importantes no nosso pais atualmente,
significaram muito também no periodo da escravidao no Brasil; pois foi através
deles que 0s negros se organizaram nNos campos; € nas ruas, sentimentos de
solidariedade foram desenvolvidos, permitindo a formacao de associacdoes de
ajuda mutua, ativas, principalmente durante o periodo abolicionista.

E nesta perspectiva que o Pibid é um instrumento fundamental na formacéo

dos professores, preparando o licenciando para o exercicio da docéncia e em
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contrapartida proporcionando uma devolutiva do conhecimento vivenciado no
curso de licenciatura em Artes Visuais para os estudantes da educacéao basica.
Salvador é uma cidade que possui mais de 2,9 milhées de habitantes, segundo
o IBGE no censo de 2015.
A maior parte da populacdo é negra ou afrodescendente. A histéria e cultura
sao fortemente influenciadas pelas etnias de matrizes africanas, porém, pouco
se fala sobre isto nas escolas publicas. Mesmo com a existéncia da lei
11.645/08, a sua aplicacdo ndao é perpetrada como deveria, por motivos
diversos; dentre eles: desinteresse dos professores, pela falta de formacéao
docente especifica nestes temas, por preconceitos diversos, etc.
Num momento em que o mundo passa por tantos conflitos provocados pela
intolerancia, em diversos ambitos, precisamente por ndo existir o respeito e
compreensao do universo do outro, € que este projeto mostra-se de suma
importancia para que, desde cedo, as criangas aprendam sobre as suas
origens, resgatando e valorizando sua cultura, desenvolvendo o
autoconhecimento e convivendo em paz na sociedade. E nada melhor que a
arte para consolidar este conhecimento.
Por meio de dois momentos, te6rico e pratico, foram introduzidas nocdes
basicas da histéria e cultura indigena e afro-brasileira, suas influéncias e
importancia na formagdo da nossa civilizagdo. Em paralelo a isto, foram
executados exercicios de desenho de observacdo, de criacdo e de pintura.
Através da proposta triangular apresentada por Ana Mae Barbosa, na qual a
apreciacao, a contextualizacdo e a pratica artistica fazem parte do repertério
criativo, utilizamos algumas imagens de referéncia.
Saber decodificar estas imagens é fundamental, pois somos constantemente
estimulados por elas ao nosso entorno: nos canais de comunica¢ao, nas ruas,
nas pessoas, nos objetos, etc. Elas estao abertas as interpretacdes a partir das
nossas experiéncias, ndo s6 estéticas, mas também pessoais. Em relacao a
contextualizacao, é importante lembrarmos que a arte, além de ser obra de seu
tempo, € uma area de conhecimento transdisciplinar que estd em constante
didlogo com o mundo e suas diversas areas de conhecimento. Além disto,

conhecer os estudantes e o local onde vivem é imprescindivel para estabelecer
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vinculos e aplicar metodologias que os contemplem e comportem um melhor
aprendizado. Compreender seu contexto histérico, cultural e social, fazendo
analogias do conteudo proposto com suas vivéncias € essencial.
Vygotsky (2001) reflete que as emocodes influenciam nosso modo de agir,
alertando que uma aprendizagem e um trabalho bem sucedidos sao frutos de
uma atividade estimulada emocionalmente e que o fato emocionalmente
colorido € lembrado com muita intensidade e solidez do que um fato indiferente
(p. 143). Estas relagdes estimulam a busca pelo conhecimento, a aspiragao de
ser melhor a cada dia a partir das propostas dos conteudos curriculares. Assim,
0s recursos estéticos trazidos pelas artes proporcionam um olhar mais
ampliado sobre valores, da percepcdo do mundo e de como se dao as
transformacdes por estes sujeitos na sociedade.
Estes educandos comegcam a fazer relagdes com suas proprias vivéncias,
socializando seus pensamentos de forma critica e desenvolvendo a
criatividade, como o proprio PCN propde; a formacao deste educando como um
ser social completo, reflexivo e responsavel. O ambiente escolar, sobretudo o
de educacao basica, deve ser um espaco ludico no qual as criangas sintam-se
acolhidas e seguras.
O mural é motivo de orgulho para toda a escola; ndao sé pela criagdo e
execugao em si, mas também por todos se identificarem com os personagens e
a partir destas reflexdes estabelecem a confianga em si mesmos. Tudo é
relevante para uma comunidade carente, onde nem sempre 0s estimulos estao
presentes no ambito familiar e social. E um aprendizado diario onde
percebemos paulatinamente os frutos deste trabalho no desenvolvimento
cognitivo, sensorial, motriz e emocional de cada um.
Esta experiéncia proporcionada pelo Pibid é de grande relevancia na formacgéao
do professor. E gratificante perceber a ampliagdo do olhar estético e reflexivo,
da criatividade, da compreensdo e do empoderamento dos alunos em
acreditarem em si mesmos e nas suas potencialidades, descobrindo a cada dia
novas possibilidades. Por outro lado, a experiéncia no Pibid proporciona uma
vivéncia singular na formagdo do licenciando, com a aplicagdo de diversas

metodologias e praticas docentes. Ganham nao s6 os licenciandos, enquanto
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futuros professores; mas também todos os envolvidos na educacao basica e as
universidades. E assim o nosso caminho segue com mais cor, compreensao e

respeito.
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AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO
DOCENTE: uma analise a partir da visao dos egressos do PIBID
Pedagogia da UFBA

Gersania Alexandrina Conceicao
Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal da Bahia. E-mail:
gersegac@hotmail.com

Alessandra Santos de Assis
Doutora em Educacédo. Coordenadora Institucional do PIBID UFBA. Professora
Adjunta FACED UFBA, E-mail: bralessandra2017@gmail.com

Resumo: Esta pesquisa foi apresentada como Trabalho de Conclusdo de Curso —
TCC, no Curso de Pedagogia, noturno, da Universidade Federal da Bahia- UFBA.
Para construgdo deste trabalho foi realizado um estudo com Bolsistas de Iniciagéo a
Docéncia Egressos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia —
PIBID, subprojeto de Pedagogia, Edital 02/2009, tendo como objetivo principal discutir
os impactos do PIBID Pedagogia, desenvolvido na Universidade Federal da Bahia, na
sua formacao pessoal e profissional e como este veio a contribuir com a inser¢éo dos
mesmos na cultura escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao sobre
0s instrumentos, os saberes e as peculiaridades do trabalho docente. Teve como
objetivo ainda: 1- caracterizar as praticas docentes vivenciadas pelos bolsistas de
iniciagao a docéncia, identificando assim os aspectos que mais contribuiram para sua
formacao profissional, durante a sua permanéncia no Programa; 2- Identificar como
vem se dando a insercao desses bolsistas egressos no campo profissional e 3-
Analisar a influéncia que a participagdo desses bolsistas egressos do Programa, teve
em sua formacao pessoal e profissional . Para a realizacao desse trabalho utilizamos
como abordagem metodolégica a pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas
semiestruturadas e analise documental - sobretudo os documentos reguladores do
Programa tanto no ambito nacional quanto institucional. As falas das bolsistas
egressas, todas mulheres, trouxeram elementos que nos levaram a perceber o
impacto do Programa sobre a sua formagédo docente, bem como a importancia da
aproximacao que & promovida pelo PIBID entre os seus bolsistas e 0 seu futuro
campo de atuacado profissional, ou seja, a Escola basica, ainda no inicio da sua
formacao académica.

Palavras-chave: Egressos PIBID. Formacao Docente. PIBID UFBA.
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AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO
DOCENTE: uma analise a partir da visao dos egressos do PIBID
Pedagogia da UFBA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID é um
Programa instituido pela Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, e tem por designio principal,

Promover a insercdo dos estudantes no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formagéao académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagogicas sob orientagao
de um docente da licenciatura e de um professor da escola.
(CAPES, 2015)

As Instituicdes de Ensino Superior — IES que participam do Programa recebem
cotas de bolsas em trés categorias, a saber: Iniciagdo a docéncia — para
estudantes de licenciatura das areas abrangidas pelo subprojeto. Supervisao —
para professores de escolas publicas de educacdo basica. Coordenacao de
area — para professores da licenciatura que coordenam subprojetos.
Coordenacéao de area de gestao de processos educacionais — para o professor
da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. Coordenacao
institucional — para o professor da licenciatura que coordena o projeto Pibid na
IES. Esse formato vem sendo um dos principais atrativos do Programa, o que
fez com que este tivesse notorio crescimento.

Esta pesquisa teve como objetivo principal discutir os impactos do PIBID
Pedagogia, Edital 2009, desenvolvido na Universidade Federal da Bahia, na
formacao pessoal e profissional dos seus egressos e como este veio a
contribuir com a insercao do estudante na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. A motivagdo para a sua escrita nasceu
apos vivenciar as agdes do Programa, a partir da equipe gestora do PIBID
UNEB, da qual tive a oportunidade de participar, a opgdo por realizar essa
pesquisa na UFBA aflorou por dois principais pontos: o primeiro por ser
graduanda do curso de Pedagogia desta Instituicdo e o segundo por ja ter
ouvido relatos de colegas de graduagdo que se sentem fortalecidos por
desfrutar da relagdo teoria e pratica, promovida pelo PIBID. E relevante
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considerar, também, o histérico desta Instituicao no Programa, tendo em vista
que no estado ela € uma das mais antigas participantes tendo seu primeiro
projeto aprovado em Edital lancado pela CAPES no ano de 2007 e
permanecendo no PIBID até os dias atuais.
Quanto a metodologia, realizamos uma abordagem qualitativa, tendo em vista

entendermos que,

A pesquisa qualitativa ou naturalista envolve a obtencao de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagao estudada [...] enfatiza mais o processo do que
o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes. (Lidke e André, 2013, p. 14)

Para apresentarmos com maior fidelidade os elementos trazidos pelos
egressos, utilizamos a entrevista semiestruturada como técnica de coleta de
informacdes. Essa escolha foi feita por considerar que a entrevista nos traz
possibilidades de analises importantes, para Lidke e André (2013, p. 39), a
vantagem da entrevista sobre as demais técnicas esta na “captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre 0s mais variados topicos”. Para as autoras “uma entrevista
bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima’”.

Analisamos documentos que norteiam o Programa e/ou suas acdes no ambito
Nacional e Institucional, tais como: Portaria CAPES, Projeto Institucional PIBID
UFBA, Edital 02/2009, Plano de Acdo do PIBID UFBA Pedagogia, Edital
02/2009 e Teses e Dissertacdo que tratam dos Egressos do Programa. Essa
analise documental foi feita por entendermos que, conforme nos diz Lidke e
André (2013, p. 45) “os documentos constituem uma fonte estavel e rica’, pois
além de persistirem ao tempo ainda podem ser consultados diversas vezes “o
que da mais estabilidade aos resultados obtidos”.

Podemos observar o carater democratico do Programa, uma vez que este
permite que o0s documentos norteadores internos sejam construidos de
maneira colaborativa pelos diversos atores dele participantes na Instituicéo, a
saber, professores das licenciaturas envolvidas, estudantes e representantes
da escola basica. Assim, ficou perceptivel também a evolugdo dos objetivos
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constantes nas diferentes Portarias que foram aprimoradas conforme
demandas postas pela rotina do programa. Ja com o levantamento das Teses e
Dissertacdo foi evidenciada a escassez de pesquisas sobre a Politica de
Egressos do Programa. As falas das egressas trouxeram elementos relevantes
que nos levam a inferir respostas positivas sobre as indagacdes postas. O
exposto na fala a seguir, sobre ter alcangcado ou ndo suas expectativas no

Programa, confirma as conclusées desta pesquisa,

Sim, pude experienciar como bolsista do PIBID de momentos
enriquecedores na minha formagdo docente, construindo na
pratica em sala de aula a possibilidade de intervengcbes
positivas e de respeito as especificidades e diversidades das
criangas. (Nina).

No que diz respeito a insercao na cultura escolar as egressas dizem que,

[...] com o PIBID eu tive uma maior ciéncia do que era a
escola, eu ndo sabia o que era ir para uma escola, sobretudo
uma escola da rede municipal, entdo sempre tem aquele
choque, ver o desabafo dos professores, quer queira ou nio,
deixa o estudante incerto se € realmente aquela carreira |[...]
(Rosa)

[...] um diferencial para mim como professora, é que sou muito
freriana e eu acredito que educar é um ato politico, e as
contribuicoes para a minha formacao politica, o PIBID foi
muito importante para a minha formacao politica, me deu
um olhar diferente para a escola publica, sabe? Para os
atores da educagdo basica da escola publica mesmo, acho
que isso para mim foi um grande diferencial do PIBID. (grifo
meu) (Lina).

Consideramos que o PIBID é um Programa que vem cumprindo o papel a que
se propde, e, sobretudo, o PIBID Pedagogia da UFBA, ao menos o subprojeto
com as configuragdes apresentadas nos documentos aqui analisados,
contribuindo para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. Salientamos
ainda, a necessidade de novas pesquisas que tragam as falas dos/as
egressos/as, pois ponderamos que esses/as trazem consigo uma bagagem
extensa de informacdes que podem vir, ndo s6 a melhorar a qualidade do
Programa internamente, mas também, trazer um olhar diferenciado sobre o

processo de formacéo docente.
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A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE DOS
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Resumo: O relato cumpre a missao de destacar as interferéncias entre um Subprojeto
do PIBID do curso de Pedagogia do Campus | - Salvador da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, com os professores das escolas parceiras da Secretaria Municipal
de Educacao - SMED na possibilidade de formacao continuada dos mesmos, que no
exercicio de sua profissao, podem ressignificar a sua pratica pedagdgica. Trata-se de
um recorte de pesquisa em andamento, a qual utiliza como metodologia o aporte da
pesquisa qualitativa por acreditar no individuo como autor de reflexao de sua acao;
quanto ao método procedimental, sera utilizado o estudo de caso. A investigacao se
apoia a partir de entrevista semiestruturada em formato presencial através de grupos
focais que gerardo discussdes em volta da contribuicdo a formagédo continuada em
exercicio dos participantes do programa. Norteiam os sujeitos da pesquisa, a formacao
continuada, a politica publica educacional e, como resultado, o objeto de estudo os
docentes -supervisores e 0s professores colaboradores- das duas escolas da rede
municipal de ensino -. O estudo tem como objetivo identificar como a formacao
realizada no ambito do subprojeto de Pedagogia do PIBID/UNEB do DEDC | impacta
na pratica pedagoégica dos supervisores e 0s professores das escolas parceiras da
rede Municipal de Ensino de Salvador (SMED) Em carater parcial, como resultado da
pesquisa, podemos destacar que politicas publicas para a formacao continuada de
professores, no Brasil, foram postas na legislacao tardiamente, no entanto apés a Lei
de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/1996, houve um
significativo investimento em torno da formacao continuada em exercicio, atualmente
visto na Resolug¢ao 02/2015 do Conselho Nacional de Educacao — CNE.

Palavras-chave: Formagao Docente. Praxis Pedagogica. PIBID UNEB.
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A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE DOS
PROFESSORES DAS ESCOLAS PARCEIRAS DA SMED
ATRAVES DA RELACAO DO PIBID/UNEB

Na rotina da Educagéo Bésica do Ensino Fundamental da rede municipal de
Salvador (SMED), é possivel compreender a real urgéncia em manter-se em
formacao continua em conquista da ampliacdo das possibilidades e ténus na
qualidade da pratica docente. Para que a formacao continuada, efetivamente,
aconteca, o docente precisa adotar uma postura reflexiva, criativa e
investigativa, buscando em suas ac¢des educativas as respostas para suas
inquietagdes, e trazendo um novo contexto que lhe permitira novos dialogos,
saberes e orientagdes.

Tanto Gatti (2008) quanto Dourado (2015), apontam na formacao continuada
diversas atividades consideradas por assim dizer ‘formativas’, como: reunides
pedagdgicas, grupos de estudo, cursos, programas e acoes que propiciem ao
docente uma pratica reflexiva. A formacao continuada dentro desta vertente
valoriza e reconhece as diversas possibilidades de espacgo formativo. O pensar
sobre esta tem buscado uma identidade autbnoma de empoderamento do ser
social docente.

O Brasil tem definido em sua politica de formacdo docente a formacao
continuada como um processo permanente, através do compromisso
colaborativo entre entidades federativas de sistema e instituicbes de ensino, a
valorizacdo do docente o que, consequentemente, traz qualidade a educacao.
Seguindo esta proposta, Dourado (2015) traz que as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais defendem que o processo formativo seja pautado por lei
e institucionalizado, pois entende que o0 mesmo deve ser resultado da
articulacdo entre as universidades e os sistemas de ensino de Educagéo
Basica. O PIBID responde a tal compromisso, a saber, a operacionaliza¢ao da
politica publica de formacao inicial docente, conforme a LDB 9394/96, e a
formacdo continuada do professor supervisor que, por ser docente da
Educacéao Bésica participante do programa, cabe a atuacao de coformador dos

futuros docentes.

177



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa

Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96
O PIBID e a escola se tornam parceiras numa alianca em promover a
qualidade da iniciacdo docente e, também, em contribuir diretamente para
qualificacdo do docente coformador na sua formacdo continuada. Nessa
perspectiva dialégica, em que ha uma articulacdo entre a teoria e a pratica,
pode o PIBID envolver em sua trama formativa outros atores do espaco
escolar, tais como os outros docentes, e construir, a partir da valorizagao e
vivéncia destes, uma parceria de formagao.
Vale dizer que o PIBID traz a escola possibilidades ao docente de ressignificar
sua pratica pedagogica, levando-o a uma postura de professor reflexivo.
Propbe, ainda, que 0 mesmo esteja atento aos fatos ao seu redor, aos desafios
de seu contexto escolar e, principalmente, da gestdo de sua sala de aula,
permitindo-se a posicao critica para o aperfeicoamento de sua pratica. Esta
pesquisa traca compreender, a partir da investigacéo, a sala de aula como um
lugar de aprendizagem docente e todo o espaco escolar que o cerca, quanto
l6cus de autoformacéo.
Percebe-se que na rotina do professor reflexivo, o registro deve ganhar um
valor de juizo e compartiihado por levar em consideracdo a diversidade
encontrada na escola e as possiveis inferéncias de mudanca desta realidade.
Gandin (2001, p. 82) traz o planejamento participativo como “uma tendéncia
dentro do campo de propostas de ferramentas para intervir na realidade”. O
autor ainda ressalva a acao do planejamento com a missao de contribuir para a
transformacdo da realidade social/escolar, sendo uma ferramenta
organizacional para a construcao de sua pratica.
Ao contrario da pratica do professor reflexivo, € recorrente encontrar
professores que ainda registram suas ideias em forma de anotacdes rapidas,
numa tentativa fracassada de acompanhar o seu fazer docente. Ha ainda
outras estratégias que o professor se utiliza para planejar, porém a auséncia de
um planejamento sistematizador que auxilie a acao docente, juntamente com
as dificuldades no contexto sociopedagégico reflete na fragilidade,
individualizacdo e improvisacdo deste universo pedagdgico que envolve a

escola, o professor e o0 aluno.
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O contexto desta pesquisa se dara no subprojeto PIBID UNEB de Pedagogia
do DEDC I que tem por titulo “Entre a Universidade e a Escola: a Mediagédo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) potencializando a praxis pedagdgica”
o qual funciona desde 2011, e tem por objetivo a construcdo de banco de aulas
situado em um ambiente virtual de aprendizagem. Este subprojeto desenvolve
um percurso formativo que visa a elaboracao e a reflexdo das aulas que sao
postadas sistematicamente no banco de aulas.
A metodologia desta pesquisa se respalda nos parametros cientificos da
pesquisa qualitativa, por acreditar no individuo como autor de reflexdo de sua
acao. Ao método procedimental, foi utilizado o tipo de estudo de um caso, por
serem bastante significativos os dados encontrados no caso do subprojeto
PIBID UNEB de Pedagogia do DEDC |, em suas nuances e perspectivas. Essa
particularidade do caso é o que o torna singular (Gil, 2002).
No que diz respeito a coleta de dados, trés entradas no campo sao
demarcadas: a primeira, a observacao participante, realizada na pesquisa de
campo que origina uma problematica que, por sua vez, constrdi elementos de
observacao intencionais e sistematicos, seguindo um tema proposital mediado
pelo pesquisador que, por sua vez, € coator ao interagir, participar e conviver
com o sujeito pesquisado; a segunda, a pesquisa documental que dara suporte
ao analisar os relatérios, planejamentos, portfélios, atas, tabelas e demais
recursos de registro pedagdgico, como fonte validada da pesquisa de campo.
Sao fontes de discussdao em busca de compreender como é dado o
encaminhamento de registros e sua eficacia; e a terceira, a partir de entrevista
semiestruturada em formato presencial, através de grupos focais, gerando
discussdes em volta da contribuicdo a formacao continuada em exercicio em
participacdo em programa. E esperado que ao final da pesquisa, seja
elaborado, em carater colaborativo, instrumento estruturante que auxilie o
docente na sua pratica pedagdgica decorrente da sua participacédo/ alianga no
Subprojeto do PIBID Pedagogia — DEDC 1.
Em suma, o investimento na formacao continuada do docente em exercicio se
mostra necessario e continuo por oportunizar ao mesmo a ressignificacao de

seu fazer pedagdgico, qualificando-o de forma ascendente. Este estudo
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confere ao PIBID os instrumentos necessarios para tal investimento através
das relagcdées entre os docentes das escolas parceiras € o Subprojeto do
PIBID/UNEB DEDC I.
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA INICIACAO A DOCENCIA:
reflexoes sobre o PIBID UNEB
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Catdlica do Salvador, 1987). Professora Adjunta da Universidade do Estado da Bahia
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Resumo: O texto trata de uma pesquisa que teve inicio em 2014 no Programa de
Iniciacdo Cientifica da Universidade do Estado da Bahia — IC UNEB, cujo objetivo era
investigar de que maneira as experiéncias discentes no PIBID UNEB influenciam o
ensino de Sociologia na Educagdo Basica. A fim de compreender o quanto é
importante a execucao de Programas Institucionais que incitem a formacao docente
essa pesquisa se desenvolveu a partir da seguinte questao: como as experiéncias
discentes no PIBID UNEB influenciam o ensino de Sociologia na Educagao Basica?
Com essa pesquisa foi possivel perceber que os professores de Sociologia precisam
buscar sempre inovagdes para tornar essa disciplina mais atrativa em sala de aula;
pensando nisso, os (futuros) professores que participam do PIBID UNEB sao
auxiliados por meio dos encontros de formacdo a investir em metodologias que
estejam mais proximas da realidade dos seus discentes — seja por meio da musica, do
teatro, da fotografia, etc -. Assim, essa pesquisa foi fundamental no processo de
reafirmar o quanto esses (futuro) docentes colocam o PIBID UNEB como um marco
fundamental no processo de formacdo docente, visto que permite que esses
profissionais em formacdo possuam o seu primeiro contato com a sala de aula e com
as ferramentas que compde o ambito escolar.

Palavras-chave: Iniciagdo a Docéncia. Ensino de Sociologia. Politicas Publicas. PIBID
UNEB.
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA INICIACAO A DOCENCIA:
reflexoes sobre o PIBID UNEB

Esta pesquisa, realizada na graduacéao, teve como objetivo investigar o ensino
de Sociologia na Educacdo Basica a partir das experiéncias discentes na
Licenciatura em Ciéncias Sociais e no PIBID UNEB. Iniciada em 2014 no
Programa de Iniciagdo Cientifica na Universidade do Estado da Bahia — IC
UNEB, objetivou investigar as repercussées das politicas publicas nacionais
voltadas para o ensino da Sociologia na Educacdo Basica. Desde entao, foi
investigada essa tematica, tendo como base de analise e estudo o curriculo da
Licenciatura de Ciéncias Sociais.

Em sua continuidade, o sistema de ensino brasileiro e as alteragdes
curriculares a partir da insercdo da Licenciatura em Ciéncias Sociais nas
Universidades, principalmente, publica, passaram, também, a ser tematica
dessa pesquisa. A fim de evidenciar a contribuicdo tetérica dessa pesquisa
foram utilizados como dispositivo de contribuicdo os estudos de Anita Handfas
(2009) para discutir obrigatoriedade do ensino de Sociologia na Educagéo
Béasica; Rogério Mendes de Lima (2009), contextualizando olhares e praticas
dessa disciplina e os rumos estabelecidos dentro da sala de aula; Amaury
Cesar Moraes (2010), problematizando dificuldades enfrentadas no percurso
de insercado da Sociologia na Educacao Basica; Dacio Nelson Tomazi (2006)
quem explana orientagdes para a elaboracdo do curriculo no Ensino Médio;
dentre outros autores.

Para além da pesquisa bibliografica que foi responsavel por identificar as
contribuicdes tedricas relevantes para essa pesquisa, foi necessario, também
buscar caminhos a fim de gerar uma melhor compreensao das categorias de
analise; assim, foi realizada pesquisa documental com leitura e analise de
textos oficiais relacionados as Politicas Publicas Nacionais voltadas a formacao
docente no Brasil, Editais de agéncias de fomento — CAPES e FAPESB; e o
Projeto Politico Pedagégico da Licenciatura em Ciéncias Sociais, na UNEB.

A partir do momento em que ocorreu uma apropriacdo dos conceitos € na
vivéncia do campo, buscamos identificar o processo da formacdo de
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professores de Sociologia, na Educacado Basica; assim como mudancas
metodoldgicas reproduzidas por esses docentes sdo resultado das
experiéncias adquiridas no PIBID UNEB que, enquanto politica publica voltada
para formacao docente atua diretamente nesse processo.
Levando em consideracdo o quanto sado importantes iniciativas de politicas
publicas e Programas institucionais que possibilitem o contato do (futuro)
professor com a Educacao Basica, a pesquisa se desenvolveu com base na
seguinte indagacao: Como as experiéncias discentes no PIBID UNEB
influenciam o ensino de Sociologia, na Educagcdo Basica? A partir disto, foi
realizada uma investigacdo das propostas curriculares do curso de Ciéncias
Sociais, principalmente na Universidade do Estado da Bahia, com o objetivo de
destacar o docente que busca ser formado, exaltando a discussado acerca do
ensino de Sociologia na Educacao Basica, a partir das experiéncias discentes
no PIBID UNEB.
Investiguei, assim, o quanto esse Programa contribuiu para a formagdo do
(futuro) professor de Sociologia. Ao analisar o sistema educacional brasileiro
podemos perceber que sempre ocorreu uma vinculagdo com as estruturas de
poder das classes abastadas, de forma que ocorria um comprometimento ao
acesso e permanéncia de jovens nos distintos segmentos educacionais. Na
histéria recente do Brasil as mudancas mais significativas na educacao da sua
populacdo vém ocorrendo, notadamente, no final do século passado, quando
foi editada a LDB 9.394/96, promovendo alteracdes estruturais no sistema de
ensino nacional. Destacamos, aqui, a formacao docente em nivel superior.
A Lei 11.684/2008 alterou o art. 36 da Lei n® 9.394/96, estabelecendo Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional e incluindo Filosofia e Sociologia como
disciplinas obrigatérias para o Ensino Médio. Essa alteragédo curricular levou
estudiosos das Ciéncias Sociais, particularmente, professores e pesquisadores
do ensino superior, a experiéncias desafiadoras, principalmente, no que diz
respeito a definicdo da Sociologia na formagdo de jovens e de adultos da
Educacéao Basica.
Na UNEB, o curso em Ciéncias Sociais foi implantado em 2012 com duas
habilitagbes: Bacharelado e Licenciatura - experiéncia recente e desafiadora
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para os atores envolvidos no processo da implantacdo do curso,
principalmente, no que diz respeito ao seu desenho curricular. O Departamento
de Educacao do Campus I/Salvador da Universidade do Estado da Bahia tem
forte tradicdo de trabalho no campo das acgdes voltadas para formagao
docente, com experiéncia acumulada na qualificagcdo de professores por todo
Estado a partir de politicas publicas nacionais voltadas a formacao docente —
inicial e continuada. Nessa pesquisa foi investigada a implantagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID e suas ac¢oes voltadas
para a iniciacao a docéncia na Licenciatura em Ciéncias Sociais na UNEB.
A lideranca da UNEB no PIBID CAPES é de reconhecimento nacional: iniciou
sua participacdo em 2009 e, hoje (2016), tem 49 subprojetos aprovados no
Edital 061/2013, com subprojetos na maioria dos Departamentos no interior do
Estado. Enquanto estudante da primeira turma do curso de Ciéncias Sociais,
nessa Universidade (2012-2016), meu desejo de pesquisar esse tema emergiu
através do contato inicial com professores desse curso que relatam a realidade
docente na Educacdo Basica e a forma como a Sociologia é trabalhada nas
Instituicbes de ensino, levando em consideracdo seu processo de
desvalorizagdo, que se da pela auséncia de recursos para investir na
metodologia de ensino e/ou pela auséncia de corpo docente.
Ao tomar conhecimento dessas questbes comecei a questionar como a
Universidade pode auxiliar na formacao do (futuro) professor de Sociologia de
forma que ele agregue habilidades docentes a fim de tornar a sua praxis (Marx,
1867) eficaz. Como “ndo ha docéncia sem discéncia” (Paulo Freire, 2011),
justificamos a importadncia dessa pesquisa para a formacdo académica,
argumentando a necessidade de conhecer o processo formativo discente para
o ensino de Sociologia nas redes publicas de ensino.
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Resumo: O Relato destaca o cenario da formagao inicial docente dos egressos,
bolsistas de iniciagdo a docéncia do curso de Pedagogia do Campus | - Salvador da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Trata-se de um recorte de pesquisa de
mestrado (em andamento), a qual utiliza como metodologia o aporte da pesquisa
qualitativa por permitir trazer a baila a subjetividade dos sujeitos da pesquisa, com
recorte em estudo de caso; e por permitir conhecer, particularmente, os egressos do
Programa. A investigacdo se vale de pesquisas bibliografica e documental para
auxiliar no conhecimento de forma singular e préxima a formagao de professores, as
legislagbes que fundamentam essa formagéo, o PIBID e o PIBID na UNEB. Delineia os
sujeitos da pesquisa, os conceitos de politicas publicas e politicas publicas
educacionais e, consequentemente, o objeto do estudo - a pratica docente dos
egressos do PIBID UNEB. Consideram, assim a experiéncia discente na iniciacdo a
docéncia. O estudo tem como objetivo identificar as referéncias pedagégicas para a
pratica profissional docente, tendo em vista as experiéncias discentes na Iniciagcdo a
Docéncia dos egressos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia na
Universidade do Estado da Bahia — PIBID UNEB. Como resultado parcial da pesquisa,
podemos destacar que politicas publicas para a formagcao de professores, no Brasil,
foram postas na legislacdo tardiamente, no entanto, ap6s a Lei de Diretrizes de Bases
da Educagéo Nacional — LDB 9394/1996, houve um significativo aumento no pensar e
fomentar programas voltados a formacao docente, em destaque para a formacao
docente inicial no &mbito do PIBID.

Palavras-chave: Iniciagao a Docéncia. Formacao Docente. PIBID UNEB.
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PIBID UNEB

No cenério politico, econémico e social que o Brasil vem atravessando, versar
sobre a formacgao de professores tem se constituido uma tarefa que, ao mesmo
tempo, é imprescindivel e complexa; nao somente pelo ato do exercicio da
docéncia, proprio da formacao docente, mas pelas constantes e “aligeiradas”
tomada de decisées do poder publico governamental no campo educacional,
em Nnosso pais.

As legislagdes vém sendo modificadas sem os devidos debates e reflexdes por
aqueles que estudam e vivenciam a educacado escolar, tanto no “chao” da
escola - I6cus de atuacao profissional do professor, ou seja, de seu fazer saber
docente; e locus de formacao e/ou consolidacdo da identidade profissional;
quanto no “chao” das Instituicoes de Ensino Superior - locus de formagédo de
professores em nivel superior, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgédo Nacional — LDB 9394/96. Ou, ainda, em instituicées da
sociedade organizada que estudam e pesquisam a formacado inicial e
continuada de professores, tanto nos cursos de Pedagogia, quanto em outras
licenciaturas, e ainda em Programas e Projetos, bem como, em outros espacos
da Educacao Escolar na Escola Bésica.

A formacao docente tem passado por dificil processo para se apropriar das
mudancas no que diz respeito a representacado social do professor, da sua
profissdo, que por décadas carregavam um ethos social de missdo e vocagao,
tida como trabalho privilegiado no contexto cultural. No entanto, hoje, se pensa
o sentido de uma pratica profissional docente, organizada em torno de saberes
cientificos, realizada por trabalhadores assalariados, muitas vezes, mal
remunerados; e, ainda, em crescente processo de desprestigio e de
empobrecimento.

Em paralelo a essa situagédo, as redes de ensino passam a conviver com a
complexidade de concentrar uma diversidade de sujeitos de diferentes grupos

sociais, 0 que exige da formacédo docente, crescentes e intensas reflexdes
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sobre as necessidades e demandas da sua propria formacao. De acordo com
Franco (2008, p.112) “modelos de formacéo, tal qual ocorrem na maioria das
agéncias formadoras de docentes, fragmentam o processo formativo, dando a
falsa impressao de que os futuros professores precisam se apropriar de teorias
para poder aplica-las na pratica”.
O docente que, por muito tempo, foi visto como quem detém saber para
transmitir aos seus alunos, passa a ser requerido como profissional critico e
criativo, pesquisador de sua propria pratica, envolvido com questdes politicas e
sociais, numa perspectiva de inclusdo da diversidade cultural resultante da
sociedade de comunicagéo e informagéo.
Pressionado por essas divergéncias, e por um processo formativo que néo tem
dado conta dessa complexidade (Franco, 2008), o professor, principalmente
em inicio de carreira docente, vai para as escolas para o exercicio de sua
pratica sem dar conta de saberes estruturantes para desempenhar o trabalho
docente. Neste contexto, Franco (2008, p. 113) aponta que: “Que pratica é
essa que ele pode ou deve desempenhar? Como, de repente, contrapondo-se
a légica das relagcdoes sociais contemporaneas, estd esse professor se
organizando para dar conta de ser reflexivo, criativo e pesquisador?
Sabe-se que a atividade docente ndo é exterior as condigbes sociais,
psicolégicas, emocionais, culturais do professor, ou seja, € um processo em
que as dimensdes pessoais e culturais dos professores interferem, modificam e
compdem as condi¢cdes de sua pratica.”. As indagacoes trazidas pela autora
também permeiam o estudo aqui relatado sobre os egressos do PIBID UNEB,
mais especificamente, do curso de Pedagogia - Campus |/Salvador. Inquieta-
0s, entdo, problematizar como contribuir para a permanéncia de jovens
profissionais da educacao, para atuar na Educacao Basica publica desde sua
formacao inicial?
E interessante enfatizar que, em pesquisa documental realizada em texto das
Cartas Magnas do Brasil (1934, 1937, 1946), somente a Constituicao Federal
de 1988 trata sobre a formacao especifica para o professor; e a proposicao
mais contundente com a formacéo docente é posta a partir da LDB de 1996,
destacadamente, no cenario de lutas da sociedade organizada e alguns
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setores do poder publico por uma educacao escolar publica e de qualidade.
Desde entdo, o pais passa a criar diretrizes, Programas, Leis, especificas e
voltadas a formacdo inicial e continuada de professores. Assim, trazemos, o
PIBID como indutor a docéncia e valorizacdo do magistério, no atual contexto
educacional do pais, destacando suas contribuicbes para pensar a formacao
inicial docente, desde a sua criagdo no ano de 2007.

Inicialmente, o Programa ofereceu 3.088 bolsas. Em 2013, edital em vigor,
passa a ofertar 90.254 de bolsas para Instituicbes de Ensino Superior, publica
e privada e passa a contemplar todas as licenciaturas. O Programa tem sido
considerado um sucesso por sua configuracdo metodoldgica que possibilita
uma formagéo inicial docente qualificada, em contato direto com a escola
basica desde o inicio da sua formacao profissional, possibilitando que o
licenciando vivencie o cotidiano escolar por mais tempo e de forma reflexiva.
Fortalece, ainda, a relacdo de parceria entre a Universidade e a Escola, o que
pode contribuir para o curriculo das licenciaturas no sentido de (re)pensar uma
formag&o docente contextualizada e valorizada, contribuindo para o fazer-saber
docente pautado na relacao teoria e pratica.

O desenho metodolégico do Programa adota a perspectiva de agao-reflexao-
acao como filosofia formativa. De acordo com o Relatério de Gestdo da
Diretoria de Educacao Basica da Capes - DEB (2009 a 2014), o desenho
metodoldgico do Programa: “[...] colabora para a construcdo de uma nova
cultura educacional, contexto e vivéncia — conhecimentos tedrico-praticos,
saberes da pesquisa e experiéncia académica da formacao de professores e
saberes prévios sobre a docéncia e representagdes sociais.” (BRASIL, 2014, p.65).
A metodologia dessa pesquisa esta amparada na abordagem qualitativa, por
debrugar-se mais no processo do que no produto, ou seja, no significado que
as pessoas dao as suas vidas, do que propriamente ao simples resultado; com
recorte no estudo de caso, por esse permitir ao pesquisador compreender 0
fendbmeno investigado de forma minuciosa e detalhado, de natureza
bibliografica e documental, por possibilitar através de documentos e estudos
sistematizados, conhecer as minucias e contextos da formacao inicial de

professores, politicas publicas e politicas publicas educacionais, as legislacdes
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voltadas para formacéo de professores e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID e o PIBID UNEB. Como dispositivo de producao
de informacdbes serd utilizada a entrevista narrativa, por estimular os sujeitos da
pesquisa a narrarem episédios importantes da vida, neste contexto, a vida
profissional docente e pessoal.
Em suma, o estudo com egressos de Programa se torna importante para a
pesquisa educacional, por permitir que o Programa seja avaliado por quem o
vivenciou; e relacionar a formacao inicial docente através de PIBID. Assim, é
necessario entender as ressondncias dessa experiéncia que sejam
evidenciadas nas praticas docentes dos egressos; além de refletir sobre os
curriculos das licenciaturas e a formacgao inicial docente, vivenciadas no

Programa.
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Politicas Publicas
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POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA NA
EDUCACAO

Darlaine Pereira Bomfim das Mercés
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Resumo: Considerando o baixo indice de leitura entre os jovens brasileiros, apontado
na pesquisa Retratos da Leitura — 3° edicdo (2001) -, esta pesquisa foi desenvolvida
entre 2014 e 2016, a partir de Editais de Iniciagdo Cientifica na Universidade do
Estado da Bahia, resultando na monografia defendida em Ciéncias Sociais, no
semestre 2015.2. Inicialmente, tinha como objetivo investigar politicas publicas de
incentivo a leitura. Na primeira etapa (2014-2015) da pesquisa conheci o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (1968), Programa Nacional de Incentivo a
Leitura (1992), o Programa Arca das Letras (2003), o Plano Nacional do Livro e da
Leitura (2011) e o Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa - Escrevendo o Futuro
(2008). Em seguida o objetivo foi investigar as praticas de leitura na biblioteca escolar,
sendo desenvolvida no Colégio Estadual Governador Roberto Santos, em
Salvador/BA. Uma das estratégias foi a pesquisa bibliografica, dialogando com Torres
(2003), Antunes (2003), Kleiman (2008), Souza (2008), Soares (2009), Pereira (2012),
dentre outros. Auxiliada, ainda, pela pesquisa documental, e pela pratica da etnografia
escolar — André (2008) -, busquei compreender quais sao as condi¢des estabelecidas
para a pratica da leitura na Educacdo Bésica a partir das Politicas Publicas de
incentivo a leitura, através da observagdo na Biblioteca do referido Colégio. Os
sujeitos envolvidos foram, prioritariamente, estudantes do Ensino Médio dessa escola,
com quem foram desenvolvidas oficinas de leitura no espago da Biblioteca a fim de
perceber como é incentivado o gosto pela leitura para esses estudantes; como se da a
mediacdo desse processo para a construcdo deste habito; e identificar como as
Politicas Publicas auxiliaram a formagao do suijeito leitor.

Palavras-Chave: Politicas Publicas. Formagao do Leitor. Educacao Basica.
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POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA NA
EDUCACAO

Na 32 edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2011), 28% dos
entrevistados apontam a leitura como atividade realizada no tempo vago e a
média de 1,85 livros lidos nos ultimos trés meses. Embora a pesquisa tenha o
objetivo de identificar os empecilhos para o crescimento da leitura de livros
entre os brasileiros como um dos pilares, particularmente, interessei-me por
entender as acées Governamentais que visam ampliar o indice de leitores no
pais através das Politicas Publicas de incentivo a leitura.

Partindo desse pressuposto, essa pesquisa foi desenvolvida em trés ciclos de
Iniciacdo Cientifica e resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado em junho de 2016 para obtencdo do grau de Bacharel em
Ciéncias Sociais na Universidade do Estado da Bahia.

A principio o objetivo inicial foi buscar as Politicas Publicas de incentivo a
leitura implementadas desde os anos 2000. Contudo, considerando que
algumas acdes que estdo atuando na Educacao Basica sdo anteriores a este
marco temporal, o recorte foi flexibilizado para abrigar as iniciativas que estao
em vigor nas escolas da rede publica. Neste sentido, conheci: o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (1968), Programa Nacional de
Incentivo a Leitura (1992), o Programa Arca das Letras (2003), o Plano
Nacional do Livro e da Leitura (2011) e o Programa Olimpiada de Lingua
Portuguesa-Escrevendo o Futuro (2008).

As Politicas Publicas, geralmente, resultam da pressao realizada por
determinados setores da sociedade que atuam dando visibilidade a problemas
sociais e apontando solucées que em algumas ocasides sdo adotadas como
medidas governamentais. Souza (2008) entende politica publica como um
mecanismo para o governo agir “diretamente” na sociedade; neste sentido,
Torres (2003) aponta que as Politicas Publicas educacionais tém o dever de
reivindicar equidade, para que os direitos sociais sejam tangiveis aos
estudantes e a toda populacdo. Cabe observar que as acdes implantadas pelo
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Governo brasileiro para o incentivo a leitura se apresentam como Planos e

Programas, sendo,

Planos, (...) conjunto de programas que buscam objetivos
comuns. O plano ordena os objetivos gerais e os desagrega em
objetivos especificos, que serdo o0s objetivos gerais dos
programas. (Cohen e Franco, apud Cunha 2006, p. 07)

Programas, (...) conjunto de atividades organizadas para serem
realizadas dentro de cronograma e orgcamento especificos
disponiveis para a implementacao de politicas, ou para a criagao
de condigbes que permitam o alcance de metas politicas
desejaveis. (Ala-Harja e Helgason, apud Cunha 2006, p. 07).

Apbés o0s achados citados, inquietou-me investigar como as acgdes
governamentais atuam dentro das escolas na pratica de leitura. Por isso,
através da etnografia escolar (André, 2008), realizada na Biblioteca, observei
as praticas de leitura dos estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual
Governador Roberto Santos. Considerando alguns estudos (Kleiman (2008),
Pereira (2012) e Linhares e Lopes (s/d)) as leituras realizadas dentro da sala
de aula sao obrigatérias, algumas vezes a interpretacdo e a reflexdo sao
limitadas, optei por centrar a pratica dessa pesquisa na Biblioteca escolar,
considerando que as leituras e os empréstimos de livros realizados séo
majoritariamente voluntarios — considero voluntarios, porque embora alguns
docentes indiquem pesquisas para que os alunos realizem na biblioteca, os
livros escolhidos para leitura e empréstimo ndo estdo relacionados as
atividades da sala de aula.

Durante a etnografia, fui convidada pela bibliotecaria e por um estudante para
realizar uma atividade de leitura com os estudantes, mediando a leitura de
algum livro que poderia ser utilizado no Enem. Em vista disso, em conversa
com a orientadora, optamos por realizar Rodas de Leitura com os estudantes
do 3?2 ano do Ensino Médio e aberta para os demais frequentadores,
fundamentando a facilitacdo da atividade em Braga e Silvestre (2012), por isso
a atividade foi desenvolvida em trés etapas: Pré-leitura (quando houve a
passagem nas turmas do 3° ano para informar sobre a atividade, a obra lida,
dias, horarios e uma breve apresentacao da obra literaria), a Leitura descoberta
(a leitura do texto realizada individualmente por cada estudante, respeitando a
particularidade dos habitos de leitura), e por fim, a Pos-leitura (as Rodas de
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Leitura, quando dialogamos sobre as interpretacoes, reflexdes, curiosidades,
duvidas que tivemos ao ler o livro).

A pesquisa documental e bibliografica, aliadas a pratica etnografica, apontaram
que é necessario pensar além do acesso aos livros. E emergencial que sejam
intentadas estratégias de aproximacao entre o0s estudantes e a leitura
prazerosa, a interpretacéo, a reflexdo, o pensar e estar no mundo, para que as
acbes governamentais que ja estdo em vigor sejam revertidas em acesso ao

livro e, consequentemente, no quantitativo de sujeitos leitores no Brasil.
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O PRAZER DO TEXTO: sentidos e usos da biblioteca escolar
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Resumo: A presente pesquisa tem como objeto de estudo a discussdao em torno do
prazer pelo texto. Seus objetivos sdo: conhecer os sentidos e usos da Biblioteca
Escolar, problematizar a criacdo do habito da leitura prazerosa no ambiente escolar e
a formacgéao de leitores (as) competentes. A Biblioteca Escolar pode ser considerada
como um centro de recursos educativos, integrado ao processo de ensino-
aprendizagem tendo como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura e a
informagéo, podendo servir também como suporte para a comunidade em suas
necessidades. A abordagem deste estudo tem natureza qualitativa e, nesta fase inicial,
esta orientada para movimentos exploratérios que visam acessar informacdes de
dados secundérios, tais como o numero de bibliotecas escolares instaladas no
municipio de Vera Cruz, os registros documentais sobre as agdes desenvolvidas por
estas na comunidade escolar discriminando se as agdes implementadas assim o
foram em decorréncia de programas e/ou politicas publicas de governo. Os resultados
devem apoiar a tomada de decisdes metodolégicas quanto ao produto resultante desta
pesquisa, desenho de estudo, procedimentos de acesso a informagdes, analise e
discusséao das informacdbes obtidas.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Praticas de leitura. Educacéao basica.

196



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa

Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

O PRAZER DO TEXTO: sentidos e usos da biblioteca escolar
no municipio de Vera Cruz, Bahia.

O presente texto é fruto de um estudo em andamento no ambito da poés-
graduacao e tem como objeto de estudo a discussdo em torno do prazer pelo
texto. Seus objetivos sdo: conhecer os sentidos e usos da biblioteca escolar e
problematizar a criacdo do habito da leitura prazerosa no ambiente escolar e a
formacao de leitores (as) competentes.

Segundo Pimentel (2007), o registro da mais célebre biblioteca da Antiguidade
€ a de Alexandria, cuja datacao provavel remonta o século IV A.C.. A ambicao
da biblioteca de Alexandria era a de reunir em um sé lugar todo o
conhecimento humano disponivel naguele momento histérico. Seu acervo era
constituido de rolos de papiro manuscritos, aproximadamente 60 mil, contendo
literatura grega, egipcia, assiria e babilbnica.

Pimentel (2007) refere que o conceito e as explicagdes para a palavra
biblioteca vém se transformando e se ajustando por meio da propria historia
das bibliotecas, de modo que a tipologia de cada biblioteca depende das
funcbes desempenhadas por ela, dentre essas podemos citar: escolar,
especializada, infantil, pablica, nacional, universitaria.

Para nosso foco interessa compreender um pouco mais sobre a biblioteca
escolar. Dito isso, podemos situar que a biblioteca escolar pode ser
considerada como um centro de recursos educativos, integrado ao processo de
ensino-aprendizagem, tendo como objetivo primordial desenvolver e fomentar a
leitura e a informacdao, podendo servir também como suporte para a
comunidade em suas necessidades.

De acordo com a lei n® 12.244/2010, biblioteca escolar pode ser compreendida
como colecao de livros, materiais videograficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura. A lei que
dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas em instituicbes de ensino,
determina que as instituicbes de ensino devem garantir de modo obrigatorio a
existéncia um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada

aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a
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ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientacbes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das
bibliotecas escolares.
A referida lei afirma ainda que, os sistemas de ensino do pais deverdo
desenvolver esfor¢cos progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas
escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de
dez anos, a contar da data de sua publicacédo, ano de 2010.
Ao trazermos como tema a discussdo em torno do prazer do texto, tomamos
como referéncia as ideias de Roland Barthes (1973) no livro intitulado O Prazer
do Texto. O autor apresenta, nesta obra, a existéncia de dois tipos de textos e
seus respectivos regimes de leitura. O texto de prazer e o texto de fruigéo e
dois regimes de leitura que os circundam.
Para Barthes (1973), um exemplo de texto de prazer (classico) é aquele que
nos faz escolher as paginas a serem lidas, sem que haja perda do
entendimento do texto em si. Em que o leitor pode seguir a ordem do texto ao
escolher as passagens a serem lidas e, depois, retomar a leitura, sem pular as
mesmas paginas. Por sua vez, o texto de fruicdo (vanguarda) é aquele que nos
causa estranhamento, seja na linguagem, seja na temporalidade da leitura, ou
seja, este texto ndo flui, apenas frui. E o texto que o leitor obrigatoriamente tem
que se debrucgar sobre ele para que o mesmo se torne legivel, porém nao sera
possivel falar sobre ele a ndo ser a maneira dele.
Tomando emprestada a expressdo prazer do texto de Barthes, buscamos
dialogar com a perspectiva de que o exercicio da leitura pode e deve
ultrapassar a necessidade de ler para atender a requisitos escolares ou
académicos para o entendimento de que ler pode ser um ato de prazer, pode
ser uma acgao que produz satisfagdo, em que o leitor tomando o texto constréi
uma experiéncia singular e que lhe proporciona a vivéncia de sentidos e
significados unicos.
E nesse sentido que Schwarzbold (2011) afirma que na sociedade letrada atual
saber ler e atribuir significado ao que se Ié é extremamente importante, pois se
trata de uma competéncia decisiva a inclusdo ou marginalizagdo de uma

pessoa.
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Nesse contexto para a autora, se o exercicio de leitura pode ser considerado
um ato social, € possivel dizer que ela é uma forma de intervengédo social
através da linguagem. Logo, a competéncia de leitura pode ser compreendida
como um recurso importante que habilita o estudante a interagir com os outros,
discutindo e participando ativamente dos acontecimentos que ocorrem em sua

volta.

A leitura permite 0 acesso a uma variedade grande de possibilidades para
aqueles que conseguem domina-la, do mesmo modo que favorece a exclusao
dos que nao sabem ou conseguem fazer uso dessa competéncia, propiciando

discriminagao cultural, econémica e social.

A leitura é, nessa perspectiva, um precioso meio de se instigar
a pratica da reflexdo no aluno, sujeito-leitor que atua na
realidade que o circunda. E é a partir da reflexdo dos textos
lidos que o aluno-leitor constréi seus valores e crencas,
conseguindo distinguir e se posicionar perante a sociedade.
(SCHWARZBOLD, 2011, p.17)

Considerando tais aspectos, depreende-se que a competéncia leitora refere-se
ao processo que permite ao individuo interpretar o mundo de acordo com o
contexto, bem como com tudo aquilo que adquiriu a partir do conhecimento.
Desse modo, a leitura ndo diz respeito somente ao ato de ler os textos, mas
também, relaciona-se com a leitura de mundo construida por meio da cultura e
ambiente em que se insere.

A abordagem deste estudo tem natureza qualitativa, a qual se justifica por
priorizar a andlise de variadas informacbes que constituem o contexto escolar,
em especial reconhecendo e valorizando as variaveis que as relacdes
humanas apresentam (MINAYO, 2004).

Nesta fase inicial, a pesquisa esta orientada para movimentos exploratérios
que visam acessar informacdes de dados secundarios, tais como o numero de
bibliotecas escolares instaladas no municipio de Vera Cruz, os registros
documentais sobre as acdes desenvolvidas por estas na comunidade escolar
discriminando se as ag¢des implementadas assim o foram em decorréncia de

programas e/ou politicas publicas de governo.

199



= OGEFES

Il Dialogos soLbre @ Peoesquisa
Formacdao Docente em cena 20 anos pos LDB 9394/96

Espera-se que os resultados apoiem a tomada de decisbes metodologicas
quanto ao produto resultante desta pesquisa, desenho de estudo,
procedimentos de acesso a informagdes, andlise e discussado das informacdes
obtidas.
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Resumo: As politicas publicas estdo presentes nos diversos ambitos da sociedade,
sempre voltadas a atender as particularidades e exigéncias sociais. A Educacgao por
sua vez exige tratamentos especificos no tocante a efetivacdo das suas proéprias
politicas no cenario nacional. Esta pesquisa, ainda em andamento, tem por objetivo
analisar os resultados dos indices educacionais e sua correlacdo com a realidade
vivenciada pelos atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem do 9° ano EF
das escolas do municipio de Santa Maria da Boa Vista-PE. O desenvolvimento
metodoldgico desse estudo, consiste na andlise dos indices nacionais (Prova Brasil,
Saepe), composto pelas andlises bibliograficas e pesquisa in loco, utilizando
questionarios. Como resultados parciais observou-se a consciéncia docente quanto a
necessidade de se trabalharem os descritores exigidos pelos documentos oficiais
avaliativos da atuacdo da rede publica, bem como a exposicdo das dificuldades
sentidas e analisadas referentes ao processo ensino-aprendizagem das habilidades
leitoras e escritoras. Tais dados levam a perceber a disparidade entre os resultados
divulgados nacionalmente e a acdo pratica e cotidiana do aprendiz na escola e na
sociedade. Toda essa avaliagédo inicial tem subsidio dos autores Elliott, Aguiar e
Rocha.

Palavras-chave: Politicas publicas. Avaliagcdo. Habilidades.
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,AVALIA(;AO DAS POLITICAS PUBLICAS DO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NAS ESCOLAS DE ENSINO BASICO

As politicas publicas nascem da necessidade de contemplarem a sociedade
em diferentes ambitos, descritas como ac¢des governamentais voltadas para
atender os anseios e interesses publicos. A importancia de avaliar implica em
traduzir se o objetivo da politica publica esta sendo realmente cumprido. No
leito das exigéncias legais 0 aprimoramento dos preceitos educacionais justifica
os métodos utilizados pelos governos de avaliarem, e o Estado busca em suas
acbes avaliativas medir a eficacia, eficiéncia e efetividade das politicas
publicas.

Os conceitos de competéncias e habilidades entraram com muito vigor nos
documentos oficiais do governo, aquelas exigéncias (efetividade, eficiéncia e
eficAcia) sao utilizadas nas avaliagdes propostas e nas acdes educacionais
desenvolvidas, entre as quais & possivel destacar: Parametros Curriculares
Nacionais e o Sistema de Avaliacdo da Educacao Brasileira, o qual faz parte a
Prova Brasil, a qual avalia o nivel de leitura, escrita e trabalho com informacdes
textuais dos alunos do Ensino Fundamental.

A justificativa para desenvolvimento deste estudo pode ser subsidiada na
prerrogativa de avaliar o quadrilatero (planejamento, execucao, avaliacao e
resultados) das politicas publicas desenvolvidas nas escolas municipais e
estaduais da comunidade de Santa Maria da Boa Vista-PE e como ele adere
em quais dos conceitos avaliativos (eficiéncia, eficacia e efetividade), no
tocante ao ensino de lingua portuguesa.

Acreditando-se serem as mais adequadas ferramentas de acdo para esse
cenario, foram escolhidas inicialmente a Pesquisa-A¢cdo e a Pesquisa-
Intervencdo como estratégias para inicio da pesquisa. Entendendo-se que a
Pesquisa-Acao permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa
educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e os
resultados ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas
praticas, por isso favorecem amplamente as mudancgas (ELLIOTT, 1997), vai-

se aproveitar suas caracteristicas basicas (carater participativo, impulso
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democratico e contribuicio a mudancga social) para buscar compreender a
problematica e tracar estratégias para se buscar resolvé-la positivamente. Ja a
Pesquisa-Intervencao entendida como agéo critica e implicativa, que nao visa a
mudanca imediata da agao instituida, mas que coloca em analise os efeitos das
praticas do cotidiano institucional, para facultar a criacdo de novas praticas
(AGUIAR e ROCHA, 2003). Sera através da pesquisa-intervencao que se
buscara agir de modo compartilhado, numa interligacdo entre sujeito e objeto,
conforme sugerem as ideias defendidas por Aguiar e Rocha (1997), a pesquisa
adquire carater interventivo na medida em que recorta o cotidiano em suas
tarefas, em sua funcionalidade, para agir, construir, analisar o contexto que
envolve a situacdo-problema e transformar o coletivo para modificar uma
situacdo que causa insatisfacdo ou resultados negativos que atinjam
determinado recorte social.

Observando-se mais atentamente esses documentos oficiais, no tocante as
habilidades e competéncias desejadas em lingua portuguesa, mais
precisamente no campo da leitura e da escrita do aprendiz em séries finais do
Ensino Fundamental, pode-se afirmar que o status desejado para um aluno de
9¢ ano do EF é o de leitor capaz de ir além da decodificacdo efetiva e
consciente do texto escrito: conseguir tramitar entre o que 1é e o que pode
relacionar da leitura com o mundo real social no qual esta inserido, como
também com aquele de que deseja fazer parte. Essa tramitacdo e relagcao
podem e devem acontecer através do uso da lingua materna, oral e escrita, em
suas variacbes e adequacoes necessarias a uma comunicacao proficua entre
locutor e interlocutor, demonstrando conhecimentos, posturas, visdes de
mundo e intencdes do emissor-produtor do texto em questao.

Estudos preliminares desta pesquisa, desenvolvida com professoras de 92 ano
do EF, na area de Lingua Portuguesa, expuseram que elas trabalham, dentro
da carga horaria anual da disciplina de Lingua Portuguesa, os descritores de
cada nivel constante na Prova Brasil, baseadas também nas competéncias e
habilidades buscadas pelo Inep, em seus mecanismos de afericdo, os quais
foram elaborados para avaliar redes e sistemas de ensino, e nao alunos

individualmente, mas, ainda assim, tem-se um resultado que denota baixo
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desempenho, na pratica, das habilidades leitoras e escritoras dos alunos de 9°
ano EF, o que vem a ser sentido nas turmas de 1° ano EMI do IF Sertdo PE,
por professores de diversas areas de conhecimento.

Ja as avaliagdes dos indices nacionais, ao exporem o0s resultados municipais
da Prova Brasil de Santa Maria da Boa Vista-PE, mostraram uma acentuada
dificuldade no atendimento ao chamado ‘aprendizado adequado’ (quando se
esta entre os niveis proficiente e avancado, ou seja, entre 200 e 250 pontos da
ESCALA SAEB) e de desenvolvimento das habilidades minimas de leitura e
escrita e das praticas de linguagem na fase final do ensino fundamental —
dificuldade essa refletida nos indices alcancados agquém da meta municipal
projetada pelo IDEB para 2015 (meta projetada: 3.5; meta observada: 3.3,
conforme a metodologia de avaliacao proposto pelo IDEB). O mesmo cenério
pode ser observado nos resultados municipais da Prova Brasil, os quais
revelam que a maior proporcdo de alunos com aprendizado adequado foi de
26% em uma escola de zona rural, € que a menor foi de 6% em uma escola da
zona urbana.

Assim sendo, foi-se executada uma consulta preliminar através de questionario
as professoras atuantes no 92 ano EF de Santa Maria, das redes municipal e
estadual de ensino, para delimitar e montar um perfil de trabalho com vistas a
atingir os niveis adequados de aprendizagem requeridos por esses
instrumentos oficiais do governo. O questionario continha doze questdes, as
quais buscavam demonstrar também as principais dificuldades sentidas pelas
docentes e as estratégias utilizadas por elas para alcancar seus objetivos
guanto ao desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita no aprendiz.
A andlise dos dados obtidos mostrou que todas as professoras participantes da
pesquisa se consideram leitoras e escritoras ativas. A maioria delas percebe
que a maior dificuldade de seus alunos sente maior dificuldade em relagdo as
duas habilidades em questao e creem que a falta de motivacao inerente a essa
geracao e os avancos tecnolégicos sdo os grandes vildes para o efetivo
desenvolvimento dessas habilidades. De acordo com as respostas dadas, 0s
esforgos para se atingir os niveis de habilidade proficiente requeridos pelos
documentos de medicao oficiais sdo concretizados em atividades diversificadas
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envolvendo leitura e escrita (projetos de leitura, atividades interdisciplinares),
com frequéncia semanal. Elas garantem observar desenvolvimento das duas
habilidades pelos alunos, ao final do ano letivo.

Como resultado parcial do primeiro passo da pesquisa para desenvolvimento
do Projeto de Intervencao proposto como atividade final do Mestrado Profissional
em Educacdo, é correto afirmar que ha uma enorme disparidade entre o0s
resultados oficiais de mecanismos de afericdo das habilidades e competéncias
leitoras e escritoras de alunos de 9° ano do Ensino Fundamental e a realidade
sentida por eles proprios e pelo docente que trabalha com esse aluno.

Além disso, notou-se uma falha no processo “agdo-reacao” que configura a
pratica docente de trabalhar os descritores de niveis de documentos oficiais
como a Prova Brasil e 0 SAEP, e a competéncia pratica e efetiva do aluno no
contexto real social que obriga o0 uso das habilidades e competéncias de ler e
escrever com eficiéncia para dar conta da acdo comunicativa consciente e
proficiente. De posse dessas duas constatacdes, possibilitadas pelos
mecanismos de pesquisa e investigacdo, constroi-se o desafio de encontrar
respostas para esses gargalos, as quais estardo explicitas numa matriz de
analise e, entdo, promover sugestdes de acdes didaticas e pedagodgicas que
reparem essas falhas na realidade da rede publica de educacao basica na
cidade de Santa Maria da Boa Vista-PE, para se conseguir desenvolver
habilidades leitoras e escritoras em jovens que tém, “na ponta dos dedos”, um
mundo de informacdes velozes e imagéticas e uma heranca cultural que nao
valoriza como deveria 0 contato com a leitura e com a producao textual, nas

diversas areas de conhecimento.
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RESUMO: Esta pesquisa foi realizada no componente curricular Educacao e Curriculo
ao Longo da Histéria no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo — PPGEDU —
Mestrado Profissional da FACED — UFBA. Este trabalho baseia-se na analise da
proposta curricular do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano Campus Salgueiro, a partir
das politicas publicas para a formacado de professores no Brasil, tomando como
referéncias (i) Parecer n® CNE/CES 1.304/2001, que aprova as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Fisica, (ii) Resolugdo CNE/CP 2, de 19/02/02, que institui a duragao
e carga horaria minimas dos cursos de licenciatura, (iii) a Resolu¢do CNE/CES 9, de
11/03/02, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Fisica. Com esta pesquisa, objetivou-se analisar se o
projeto de curso estad em consonancia com as orientagdes oficiais. A pesquisa teve
como base metodoldgica a analise documental e bibliogréfica. O acervo estudado
constitui-se de legislacdes, documentos institucionais, além de revisdo de literatura
sobre a tematica. Portanto, para essa andlise, fez-se uso das legislagbes vigentes,
bem como de legislacdes anteriores (legislacées criadas e publicadas no periodo de
1930 a 1990) a fim de compreender a evolugédo histérica do curriculo do curso de
licenciatura em fisica no Brasil. Pode-se perceber, a partir das analises dos
documentos, que o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica do
IFSertdo-PE Campus Salgueiro atende as determinagcbes das legislacdes vigentes
para a formacao de professores, mas que é preciso uma reflexdo profunda sobre a
condugéao da proposta curricular.

Palavras-chave: Curriculo. Politicas Publicas. Formacao de Professores.
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REFLEXOES SOBRE O CURRICULO DO CURSO DE
LICENCIATURA A PARTIR DAS ORIENTACOES OFICIAIS

Os anos 1930, no Brasil, foram marcados por grandes mudancas, pois, em
1937, o governo, através da Lei N? 452, cria a Universidade do Brasil. Mas, s6
em 1939, apo6s anos de luta, é que o Brasil passou a legislar sobre cursos para
a formacao de professores, com destaque o curso de formacao de professores
em Fisica, através do Decreto-Lei 1.190/39. Esse decreto trouxe como uma de
suas finalidades a de preparar candidatos para o magistério do ensino
secundario e normal. O documento previa quatro secgdes distintas (Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia), além da seccgédo especial de Didatica (BRASIL,
1939).

A seccéao de Ciéncias compreendia os cursos de: Matematica; Fisica; Ciéncias
Sociais; Geografia e Histéria; e, Historia Natural. Tinham a duragdao de trés
anos e formavam os alunos em bacharéis. Aqueles que desejassem a
formacao em licenciatura, ap6és conclusdo e diplomacao em area especifica,
cursavam mais 1 ano de formagdo complementar em Didatica. Isso gerou o
esquema conhecido no Brasil como 3+1, ou seja, 3 anos de formacéao
especifica e 1 ano de formagdo complementar em didatica. O que se percebe,
a partir da proposta curricular dos cursos de Fisica e da Formacao
Complementar em Didatica, abordada no Decreto-Lei acima mencionado, €
que nao havia integracdo das disciplinas especificas com as disciplinas
pedagdgicas. As disciplinas eram vistas e trabalhadas isoladamente. O que
configurou uma nitida fragmentacao entre a formacao de conteudos especificos
e a formacdo pedagdgica e uma expressiva fragilidade na formacao de
professores.

Nos anos 1950 e 1960, varias Universidades foram criadas devido a
descentralizacdo do Ensino Superior e a criagcdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional N? 4.024/1961. Mas, o dispositivo ndo trouxe propostas
de melhorias ou alteracao curricular dos cursos de formacao de professores.
S6 em 1962, através do Parecer do Conselho Federal de Educagédo n® 292, é
que foi definida, pela primeira vez, a pratica de ensino sob a forma de estagio
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supervisionado como componente curricular obrigatério a ser cumprido por
todos os cursos de formacao de professores (ANDRADE & RESENDE, 2010).
Esse mesmo dispositivo estipulou como carga horaria minima das disciplinas
pedagdgicas 1/8 da carga horaria do curso.
Durante as décadas de 1970 e 1980, nao houve avancos para o curriculo dos
cursos de formacdo de professores. Entretanto, os embates realizados no
periodo repercutiram importantes contribuicbes para a educacdo nos anos
1990.
Assim, os anos 1990 trouxeram importantes contribui¢cdes, pois em 1996, a
partir da promulgacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
9.394/96, houve avancgos importantes para os cursos de formacado de
professores. O documento traz como fundamento para a formacdo de
professores da educacao basica a obrigatoriedade de associacao entre teorias
e praticas, mediantes estagios supervisionados e formacado em servico. O
documento contribuiu para uma nova perspectiva curricular dos cursos de
formagéo de professores.
Pela primeira vez, uma legislacao educacional propugnou de forma tao clara e
incisiva que a formacao docente tem que associar as teorias as praticas. O
mesmo dispositivo, estipulou, como carga hordria minima, trezentas horas do
estagio supervisionado. Isso trouxe ganhos significativos para a formacao
docente.
Em 2001 foi aprovado o Parecer CNE/CES N°® 1.304 — que institui as diretrizes
curriculares para o curso de Fisica. Esse documento orienta a formulagdo do
Projeto Pedagédgico do curso de Licenciatura em Fisica.
Ele define que tipo de profissional se quer formar, além de atribuir o carater
modular ao curso de Fisica. Assim, ap6s a implantacao, em 2010, do IF Sertao-
PE Campus Salgueiro, houve a implantacao do curso Superior de Licenciatura
em Fisica em 2011. Para tanto, foi elaborado o Projeto Pedagdgico do Curso,
objeto de investigacdo neste trabalho. Nesse sentido, este trabalho procurou
analisar o curriculo do curso de Licenciatura em Fisica do IFSertao-PE Campus

Salgueiro sob o viés das orientagdes/recomendacdes oficiais vigentes.
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A pesquisa teve como base metodolégica a analise documental e bibliografica.
O acervo estudado constitui-se de legislacées, documentos institucionais, além
de revisdo de literatura sobre a tematica. Portanto, para essa analise, fez-se
uso das legislacdes vigentes, bem como de legislacbes anteriores a fim de
compreender a evolugao histérica do curriculo do curso de licenciatura em
fisica no Brasil.
A partir das referéncias (i) Parecer n® CNE/CES 1.304/2001, que aprova as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Fisica; (ii) Resolucdo CNE/CP 2, de
19/02/02, que institui a duracdo e carga horaria minimas dos cursos de
licenciatura; (iii) a Resolucdo CNE/CES 9, de 11/03/02, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Fisica, é feita uma anadlise do Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura
em Fisica do IF Sertdo-PE com o intuito de analisar se o curriculo do curso
esta em consonancia com as proposicoes das legislacoes vigentes.
O curso de Licenciatura em Fisica tem carga horaria de 3090 horas e duracao
de 4 anos, atendendo o que orienta a Resolucao CNE/CP 2/2002.
Ja a Resolucdo CNE/CES N 9/2002 estabelece que todos os projetos de curso
devem explicitar: (i) o perfil dos formandos; (ii) as competéncias e habilidades;
(iii) estrutura do curso; (iv) os conteudos basicos; (v) os conteudos definidos
para a Educacao Basica; (vi) o formato dos estagios; (vii) as caracteristicas das
atividades complementares; e, (viii) as formas de avaliacao.
Tomando como referéncia essas definicoes, observou-se que o projeto explicita
todos os itens elencados acima. Mas, percebeu-se que o item HABILIDADES e
COMPETENCIAS se apresenta de forma longa e confusa e nao propde modos
ou técnicas de acompanhamento e avaliacdo com o intuito de diagnosticar se
as competéncias e habilidades estao sendo desenvolvidas.
Ja no item AVALIACAO, observa-se que o projeto apenas aponta como se dara
a verificacdo do rendimento académico tomando textos emprestados da
Resolugdo do Conselho Superior do IF Sertdao-PE N° 40, de dezembro de
2010. Em nenhum momento € informado ou sugerido instrumentos de

avaliacdo académica que dé suporte a uma avaliacdo plena que possibilite,
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além da verificacdo do rendimento, a verificagdo da compreensdao e
interpretagdo dos conhecimentos trabalhados.
Ao analisar a ESTRUTURA DO CURSO, observa-se que o curso de
Licenciatura em fisica possui carga horaria total de 3090 horas e esta assim
estruturado:
* 1890 horas de conteudos curriculares de natureza cientifica, obrigatérios;
+ 180 horas de disciplinas de natureza cientifica, optativas;
* 420 horas de praticas como conteudos curriculares;
* 400 horas de estagio curricular supervisionado;
* 200 horas de atividade complementares.
Considerando a proposicdo de divisdo das dimensdées dos componentes
comuns, conclui-se que o projeto Pedagdgico atende ao que preceitua o Art. 1°
e seus incisos da Resolucdo CNE/CP N° 2/2002, ou seja, o projeto esta em
consonancia com a Resolugéo.
Como o Parecer n® CNE/CES 1.304/2001 orienta a divisdo do curso em dois
nacleos: o Nuacleo Comum e o Nucleo de Formacao Especifica, baseado no
perfil que se quer formar. No nosso caso, o perfil fisico-educador. Percebe-se
que o projeto atendeu as orientacoes.
Observou-se, a partir das reflexdes realizadas sobre o Projeto Pedagogico do
curso de Licenciatura em Fisica a luz das determinagdes/orientagbes oficiais
quanto ao tempo de duracdo, a carga horaria do curso e aos eixos, que 0
mesmo atendeu as exigéncias legais.
E importante salientar que as legislagdes estabeleceram novas concepcdes de
organizacao e estruturacao dos cursos de formacao de professores no Brasil.
Contribuindo para redirecionamentos significativos nos projetos pedagdgicos
dos cursos de formacéao de professores.
Mas, a partir das reflexdes sobre a proposta curricular do curso de Licenciatura
em Fisica, levantou-se alguns questionamentos: como avaliar se o curso de
fato esta formando o profissional esperado? Ha realmente a integracao dos
conteldos especificos com os pedagdgicos? As praticas estdo conectadas as
teorias? E ao fazer pedagégico? Esse modelo sugerido de formacao de
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professores é o ideal? Ele atende as necessidades de formagado no mundo
atual?
Portanto, sugere-se que este trabalho seja ampliado fazendo uma reflexdo a

partir dos questionamentos acima levantados.
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Resumo: O presente texto tem por objetivo apresentar reflexdes acerca do ensino de
ciéncias a partir da insercao dos saberes intelectuais e cientificos dos africanos. A
atual legislacdo educacional brasileira ao discutir as questbes étnico raciais da
enfoque as ciéncias humanas e faz parecer que as ciéncias da natureza nao tiveram a
participacdo africana. Os curriculos dos cursos de formacdo de professores,
especialmente os dos profissionais de educacdo na area das ciéncias da natureza
apontam para este viés. Existe uma producao de conhecimentos africana expressiva
tanto no passado quanto no presente e que € desconhecida por muitos educadores,
por isso este trabalho faz uma pesquisa documental desses referenciais de modo a
garantir a sua insercao. A pesquisa que esta na fase inicial, vem sendo desenvolvida
no ambito do Mestrado Profissional em Educag¢do-UFBA e como projeto de iniciagao
cientifica no IF Sertao-PE. Sabe-se que ha um longo caminho a ser trilhado de modo a
responder ao desafio de colocar as ciéncias da natureza, especialmente a Fisica, no
ambito da discussédo étnico-racial. No campo dos processos formativos € preciso
preparar docentes, para que se sintam integrados e motivados a trabalhar com a
tematica da diversidade e no tocante a abordagem étnico racial. Percebe-se também
que cabe aos espacos de formacao inclusive a rede de Institutos Federais a assumir
seu papel, de modo a garantir processos educacionais humanizados.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Fisica. Saberes africanos.
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UMA NOVA PERSPECTIVA PARA O CURRICULO DA
LICENCIATURA EM FISICA: insercao dos saberes intelectuais e
cientificos africanos

Ao analisar os livros de Fisica que sao utilizados nas escolas, questiona-se: Ha
uma clara presenca cultural africana nesse contexto? Esses livros, em geral,
passam uma imagem estereotipada do povo africano na figura social
construida a partir do século XV na condicdo de escravos e sem nenhuma
bagagem intelectual, ao invés de serem os primeiros humanos a existirem e
evoluirem. A Africa torna-se, portanto, invisivel enquanto produtora de ciéncia,
seja no passado, seja atualmente. Segundo Machado e Abini (2011) a
afirmacdo e reconhecimento da producado cultural caracterizam a reafirmacéao
existencial do homem negro e constituem sua prépria identidade. Ou seja,
muitas vezes, 0 preconceito que é estabelecido, subclassifica povos, etnias,
civilizagdes inteiras, este pode ser percebido em fontes sociais como o livro
didatico.

Nesse contexto, este estudo tem por objetivo buscar elementos de histéria,
tecnologias ou cultura africana que possam ser abordados no curso de
licenciatura em Fisica do IF Sertdo-PE campus Salgueiro, de modo a pensar
num curriculo que contemple as questdes étnicas raciais.

Fazer uma reconstrucdo do pensamento e do passado é retirar a cultura
africana do anonimato. A Africa sempre provocou o interesse dos europeus
pelo jeito misterioso e extravagante e por conter elementos bem diferentes dos
que eles estavam habituados. A referéncia mais marcante € o povo egipcio
com toda a sua producao. No entanto os historiadores da ciéncia a exemplo de

Rosa (2012) relatam que os egipcios séo:

Guiados por uma imaginagcdo e uma observagao
impossibilitadas de reverter ou alterar uma realidade
imposta e imutavel, o egipcio antigo foi incapaz de
desenvolver um espirito critico, analitico, especulativo,
inventivo. A falta de um espirito investigativo e inovador
limitaria, na realidade, o egipcio ao campo técnico, no qual
seria bastante realizador, e determinaria um ritmo evolutivo
mais lento que em outras sociedades.

Ha um corpo de cientistas e historiadores que compuseram um movimento de
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revisdo e contestacdo cientifica: Cheick Anta Diop, Theophile Obenga, Molefi
K. Asante, Ilvan Van Sertima, George G.M. James, Kabengele Munanga, Elisa
Larkin Nascimento, Carlos Comitini, Helena Teodoro Lopes, Sueli Carneiro, Nei
Lopes e outros. Gracas a esses hoje é possivel ter um novo olhar sobre a
Africa e sua producdo intelectual. No tocante as areas possiveis de exploracédo
no campo da Fisica estdo temas relativos a Astronomia, Engenharia,
Arquitetura e Matemética.
Machado (2014) afirma que “Uma das principais conquistas encontradas na
Africa foi o conhecimento prévio da geometria fractal e matematica. O
conhecimento da geometria fractal pode ser encontrado em varios aspectos da
vida africana como a arte, design de estruturas sociais, arquitetura, em jogos,
comércio, e nos sistemas divinatorios”.
No que se refere aos conhecimentos aplicados a area de arquitetura e
engenharia, observa-se que, de acordo com Diop (2014) egipcios utilizavam os
sifées para transferéncia de liquidos e que tinham conhecimento de pressao do
ar, que sao conhecimentos até hoje usados no estudo das instalacbes
hidraulicas. Imhotep, cientista egipcio, arquitetou a piramide de Saqqara entre
2630-2611 a. C., com seis enormes degraus, e que atinge aproximadamente
62 metros. E considerado um dos mais antigos edificios de pedra do mundo.
Os outros projetos de piramides do Egito eram formados por degraus, que
nada mais eram que bancos de predas empilhadas (MACHADO, 2014).
Na matematica, Cheikh Anta Diop 1985, citado por Machado (2014), relata
parte da ciéncia que os africanos estavam fazendo ha muito tempo. 1700 anos
antes da época de Arquimedes, 0s egipcios conseguiram calcular a area
superficial do hemisfério e do volume de um cilindro com um valor bastante
preciso de 1 (Pi). Eles também conseguiram determinar o volume de uma
piramide. Dentre muitos feitos matematicos, os egipcios foram capazes de
calcular raizes quadradas, eles usaram numeros imaginarios e operavam
relagdes trigonométricas como semelhangca de triangulos e “teorema de
Pitagoras” antes de Pitagoras.
Segundo Adams Il (1986), é fato que na Africa existe uma rica histéria de

conhecimento cientifico, descobertas e invencdes que antecedem o surgimento
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da civilizagdo europeia: a descoberta do tempo, o controle do fogo, o
desenvolvimento de ferramentas tecnolégicas, a linguagem e a agricultura.
Nada no século 20, segundo o autor, contribuiu tanto para o desenvolvimento
da humanidade como esse conhecimento da matriz africana — nem a chegada
a Lua, a descoberta do DNA ou a energia nuclear, a televisdo ou o laser, e nem
mesmo o automével.
O procedimento metodologico e os instrumentos de pesquisa adotados versam
nesse estagio do trabalho na pesquisa documental e pesquisa bibliogréafica;
com a organizagao e sistematizagéo das informagdes coletadas.
Nesse primeiro momento, a pesquisa estd se dando na ordem documental,
analisando a producao bibliografica acerca da producao cientifica africana. Foi
realizada também uma andlise do curriculo proposto para o curso de
licenciatura em fisica no IF Sertdo — Campus Salgueiro.
A literatura tem sido um divisor de aguas, pois abriu perspectivas de pensar a
Africa e a ciéncia de uma maneira distinta daquela feita até entdo. O curriculo
do curso de formacdo de professores esta legitimado na percepc¢ao cientifica
europeia. Esse aspecto foi imputado como verdade, por uma ciéncia tida como
exata e em certos aspectos inquestionavel.
Analisando o curriculo, foram notadas abordagens conteudistas e
fragmentadas, de maneira geral tendo como referéncia a producdo de
conhecimento a partir do mundo Greco-romano, ignorando outras cosmovisoes.
Nao ha no projeto pedagdgico do curso uma valorizagdo dos conhecimentos
produzidos ao longo da histéria da humanidade, nesse enfoque, no continente
africano, bem como em outros grupos humanos.
Estudos bibliograficos exibem o mundo da Fisica por uma nova perspectiva. Os
livros ocultam a existéncia dos conhecimentos que foram desenvolvidos na
Africa, marginalizando as contribuicdes e técnicas bem como néo retrata o
continente como rico culturalmente. Uma sociedade suficientemente capaz de
desenvolver tecnologias capazes de desenvolver a garantir a vida humana na
terra ao longo de todo processo evolutivo.
Este trabalho busca mostrar uma nova forma de refletir a formacao do docente,

criando espacos plurais de reflexdo nos cursos de licenciaturas, visando uma
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formacao intelectual mais tolerante, humanizada e representativa das etnias
que compbem a comunidade académica que faz acontecer na pratica o curso

de licenciatura em Fisica no Sertao Pernambucano.
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Resumo: A presente pesquisa busca demonstrar as formas de enfrentamento das
situagbes-problema encontradas nas salas de aula, apresentando a trajetéria de
elaboragao do autor enquanto pesquisador e professor. Toma como base a sua pratica
docente no Ensino Superior nos cursos do Departamento de Educagao — DEDC |, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, considerando principalmente as suas
experiéncias, como docente, que motivaram este estudo. A reflexao debruca-se sobre
os depoimentos dos participantes das intervengdes psicossociais realizadas pelo
autor, na sua pratica docente. Considera a intervengao psicossocial um recurso do
campo da Psicologia para mediar conflito ainda esquecida nos processos formativos
do psicélogo e do pedagogo. Para andlise adota uma matriz elaborada com base nas
categorias basicas que sdo os elementos constitutivos da intervengao psicossocial: 0
ensino e a aprendizagem em grupos operativos, cuja definicdo basica aponta para a
mudanca de atitudes como resultados do processo de intervencdo; os saberes da
pratica que permeiam a atuagdo dos sujeitos envolvidos e emergem da experiéncia,
como estratégia de resolucdo das dificuldades; as situagdes-problema imanentes da
convivéncia grupal e motivadoras da aprendizagem; € 0s grupos operativos como
espago para uma nova aprendizagem. Do ponto de vista teérico, esta pesquisa
assume os ensinamentos de Enrique Pichon-Riviere (1988), dentre outros, e de Luis
Fernandes Dourado (2007), pesquisador do campo de Educacdo, para defender a
importancia de incluir o referido recurso para o tratamento pedagégico de situacées-
problema em ambientes educativos, seja no ensino superior, como na Educagéo
Basica. O autor materializa a sua proposicao concebendo um novo componente
curricular a ser incluido no curso de Pedagogia — com oferta aberta as demais
licenciaturas do DEDC | —, apresentando sua relevancia, sua pertinéncia em relagao
a proposta pedagégica dos cursos de Pedagogia e de Psicologia, o publico a que se
destina, seus objetivos e um Plano de Curso.

Palavras-chave: Universidade e Educagao Basica. Intervencao psicossocial. Grupos

Operativos.
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ARTICULACAO UNIVERSIDADE E EDUCAGCAO BASICA:
situacoes-problema e intervencao psicossocial

O presente trabalho tem como objeto de estudo a formacdo do educador,
particularmente quanto ao enfrentamento de situagcdes-problema em espacos
educativos, com o objetivo de explorar e sistematizar o sentido pedagdégico da
experiéncia de intervencdo psicossocial de tais situagdes, dada pelos
graduandos do DEDC I. A intengdo da referida intervencao psicossocial é
propiciar uma perspectiva de aprofundamento da formagdo dos futuros
educadores, considerando-se que tal aprofundamento ndo pode prescindir da
vivéncia dos graduandos na escola e, por isso, trabalha a formacao no contexto
da articulagao Universidade e Educacéo Basica.

O problema de pesquisa advém da compreensado de que o0 processo educativo
e formativo necessita ser pensado de maneira mais ampla — tanto no ambito
da Universidade como no da Educacao Basica —, para além do ambito formal.
Porém, observa-se que as instituicdes formadoras sao consideradas ambientes
de socializacdo e de multiplas relagdes entre diversos campos do
conhecimento, pois, nelas, quase sempre, estdo presentes relacdes
institucionais, sociais e interpessoais que permitem o desenvolvimento de
vivéncias, partilhas, afetividades e emogdes.

Tais relacées ndo deveriam passar despercebidas, mas, na realidade, ndo tém
sido foco da merecida atencdo, pois os ambientes educativos terminam por
assumirem praticas exclusivamente de transmissao de conhecimentos ou, no
maximo, da promocao da autoestima. Neste sentido, esta pesquisa apresenta
formas de enfrentamento das situagcdes-problema que sdo encontradas nas
salas de aula, analisando a trajetoria de elaboracdo do pensar do autor,
enquanto pesquisador e professor formador. Toma como base a sua pratica
docente no Ensino Superior nos cursos do Departamento de Educacao — DEDC
l, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, considera as experiéncias
anteriores do seu percurso escolar, assim como, e principalmente, as suas
experiéncias, como docente, que motivaram este estudo.

O seu objetivo geral foi articular Educacao Superior a Educacao Basica na
perspectiva em que define Fialho (2012), por meio de acdes colaborativas de
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intervencao psicossocial, orientando graduandos do DEDC I, na sua atuacao
na escola basica. No ambito deste estudo, consideram-se situagdes-problemas
como aquelas que requerem uma intervencao psicossocial, haja vista as
concepcdes do campo da pesquisa académica que desenvolve atividades
denominadas de engenharia didatica para tentar definir sequéncias de
elementos e situagbes para resolver demandas educacionais diversas,
equacionadas como problemas, tornando mais profunda a aprendizagem de
conceitos considerados importantes para a mudanca de comportamento e
atitudes (PAIVA, 2002).
Foi utilizada a denominacao de Cenas para as diversas situagdes de conflitos
interpessoais e grupais, e analisados o processo e o0s resultados da
intervencao psicossocial ai realizada por meio de grupos operativos. A reflexao
debruca-se sobre os depoimentos dos participantes das intervencdes
psicossociais desenvolvidas pelo autor, na sua pratica docente. Considera a
intervencao psicossocial como um recurso do campo da Psicologia para mediar
conflito ainda esquecida nos processos formativos do psicdélogo e do
pedagogo. A intervencao psicossocial, neste trabalho, tem como referéncia a
teoria de Pierre Lévy e Jean Dubost (2001), de René Lourau (2004) e outros
que se associam ao conhecimento estabelecido sobre grupos operativos,
conforme Enrique Pichon-Rivieri (1988).
A pesquisa foi desenvolvida com os seguintes objetivos especificos: aprofundar
0 processo de ensino e aprendizagem dos conteudos teéricos dos cursos de
licenciatura e de psicologia aplicando-os ao estudo da sua propria realidade,
bem como do contexto em seu entorno, enquanto campos de observagéao e
pratica; demonstrar a intervencao psicossocial como uma forma producente de
enfretamento das situacoes-problema; relatar experiéncias de resolucao de
confltos vividas enquanto educador, desenvolvidas em salas de aula do DEDC;
identificar o potencial criativo obtido durante a elaboragdo de fatores
emocionais através de processos de intervencdo psicossocial e suas
repercussdes para o0 desenvolvimento cognitivo dos estudantes; Articular
Educacao superior a Educacao basica por meio de ac¢des colaborativas de
intervengéao psicossocial, orientando graduandos do DEDC |.
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Adotou como metodologia de analise uma matriz elaborada com base nas
categorias basicas que sao os elementos constitutivos da intervengao
psicossocial: 0 ensino e a aprendizagem em grupos operativos, cuja definicao
basica aponta para a mudanca de atitudes como resultados do processo de
intervencdo; os saberes da pratica que permeiam a atuacado dos sujeitos
envolvidos e emergem da experiéncia, como estratégia de resolucao das
dificuldades; as situagdes-problema imanentes da convivéncia grupal e
motivadoras da aprendizagem; e 0s grupos operativos como espago para uma
nova aprendizagem. Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa assume o0s
ensinamentos de Enrique Pichon-Riviere (1988), dentre outros, e de Luis
Fernandes Dourado (2007), pesquisador do campo de Educacdo, para
defender a importadncia de incluir o referido recurso para o tratamento
pedagdgico de situacdes-problema em ambientes educativos, seja no Ensino
Superior, como na Educacdo Basica. O autor materializa a sua proposicao
concebendo um novo componente curricular, a ser incluido no curso de
Pedagogia — com oferta aberta as demais licenciaturas do DEDC | —,
apresentando sua relevancia, sua pertinéncia em relagdo a proposta
pedagdgica dos cursos de Pedagogia e de Psicologia, o publico a que se
destina, seus objetivos e um Plano de Curso.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO: um estudo sobre
os diferentes formatos de Trabalho de Conclusao de Curso
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Resumo: O presente estudo trata de uma pesquisa de mestrado (em andamento), que
tem como objetivo conhecer o processo de criagdo e divulgacdo dos Trabalhos de
Conclusao de Curso nos Mestrados Profissionais em Educagédo no Brasil, no periodo
de 2012 a 2015, a partir da amplitude de formatos possiveis de acordo com a portaria
17 de 18 de dezembro de 2009, que dispbde sobre os Mestrados Profissionais no
ambito da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes.
Nosso objeto de estudo sdo os Trabalhos de Conclusdao de Curso dos mencionados
programas. Trata-se de uma pesquisa de parametro cientifico qualitativo e
quantitativo, que utiliza o método Estudo de Caso, por considerar esse um campo de
investigacdo complexo que precisa ser estudado de maneira minuciosa, e as
categorias de pesquisa exploratéria e descritiva, realizadas mediante pesquisa
bibliografica e pesquisa documental, para melhor conhecer o fenbmeno dos Mestrados
Profissionais no Brasil, particularmente os Mestrados Profissionais em Educacgdo, e
pesquisa de campo, por meio de questionario semiestruturado. A investigacdo tem
inicio com um breve histérico da P6s-Graduacéo no Brasil e a criacdo e consolidagao
do mestrado, especialmente, quanto a modalidade profissional, em educagéo.
Também sera abordada a questdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso nos
Mestrados Profissionais em Educacao. Os resultados obtidos até o momento revelam
que, embora a Capes possibilite a apresentacdo dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso a partir de varios formatos, 97% sao apresentados em formato de dissertacao.
Os resultados encontrados serdo utilizados para a sistematizagcdo de um E-book, na
perspectiva do produto final deste estudo.

Palavras-chave: Pos-Graduagdo. Mestrado Profissional. Trabalho de Conclusao de
Curso.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO: um estudo sobre
os diferentes formatos de Trabalho de Conclusao de Curso

A primeira referéncia que se tem sobre Po6s-Graduacdo Stricto Sensu,
modalidade profissional no Brasil, aparece no Parecer 977/65, mais conhecido
como Parecer Sucupira, em homenagem ao seu relator, professor Newton
Sucupira. Contudo, s6 ap6s transcorridos 30 anos da promulgacao do Parecer
Sucupira € que a Pés-Graduacdo Stricto Sensu Profissional teve sua
institucionalizacdo e ampliagao iniciada no pais, sendo recomendada pela
primeira vez pela Portaria 47 de 17 de outubro de 1995, do Ministério da
Educacédo (MEC). A CAPES (2014) define o0 mestrado profissional como,

uma modalidade de Pés-Graduacao Stricto Sensu voltada
para a capacitacdo de profissionais, nas diversas areas do
conhecimento, mediante o estudo de técnicas, processos, ou
tematicas que atendam a alguma demanda do mundo do
trabalho.

Apés trés anos da divulgagao da primeira portaria a respeito dos MP, em 16 de
dezembro 1998, ap6s a promulgacdo da Lei 9394/96, que tem um capitulo
destinado a Educacéo Profissional, o MEC publica a Portaria Normativa n®
80/1998, que reconhece os cursos de mestrados profissionais, partindo da

premissa da necessidade da formacao de profissionais:

[...] aptos a elaborar novas técnicas e processos, que visem
preferencialmente um aprofundamento de conhecimentos ou
técnicas de pesquisa cientifica, tecnoloégica ou artistica ou
seja, que atendesse a demanda nao s6 da pesquisa
académica; b) que enfatize o aprofundamento da formagao
cientifica ou profissional conquistada na graduagéo, aludido no
Parecer n® 977, de 03/12/65, do Conselho Federal de
Educacdo; c¢) que prezasse pelos niveis de qualidade
condizentes com os padrbes da pds-graduacao stricto sensu e
consistentes com a feicdo peculiar do Mestrado dirigido a
formacao profissional. (BRASIL, 1998, p.01) (grifos nossos)

Essa foi a Portaria que abriu de uma vez por todas o espaco para a submissao
de propostas de MP junto a Capes, por isso € considerada a mola mestra e
documento de referéncia dessa modalidade de curso.

Dando seguimento ao processo de implantacao e reconhecimento dos cursos
de Pés-Graduacao, modalidade profissional, no dia 28 de dezembro de 2009, o
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MEC publica a Portaria Normativa n® 17 com o objetivo de regulamentar os
mestrados profissionais no ambito da Capes, passando esta fundacao e ser a
grande responsavel pela regularizagdo destes cursos. A partir dai, os
programas de P6s-Graduacao Stricto Sensu, modalidade profissional, cada vez
mais tém se destacado no cenario académico, demonstracao disso é o grande
indice de recomendacao e de funcionamento, “de acordo com a Fundacao
Capes, em 1999, ano de criagdo da modalidade, o Pais ofertava apenas quatro
cursos de mestrado profissional. O salto ocorreu a partir de 2007, com a oferta
de 184 opcdes e, quatro anos depois, 338 novas oportunidades foram criadas”
(CAPES, 2016). Esse crescimento ndo cessou, inclusive, observa-se que foram
aprovados, nos ultimos anos, mestrados profissionais quase na mesma
proporcao dos académicos.
A metodologia esta apoiada nos parametros cientificos da pesquisa qualitativa
e quantitativa, utiliza o método Estudo de Caso, por considerar esse um campo
de investigacao complexo que precisa ser estudado de maneira minuciosa, e
as categorias de pesquisa exploratéria e descritiva, realizadas mediante
pesquisa bibliografica e pesquisa documental, para melhor conhecer o
fendbmeno dos Mestrados Profissionais no Brasil, particularmente os Mestrados
Profissionais em Educacéao, e pesquisa de campo, por meio de questionario
semiestruturado.
Até 2008, os mestrados profissionais ja haviam conquistado muitas areas do
conhecimento, exceto a Educacdo. Assim, “com o crescimento dos MPs em
diferentes instancias de atuacdo, a Area de Educacdo inicia o processo de
implantagdo nessa modalidade” (HETKOWSKI, 2016, p. 14), quando, entdo, a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) oferta a primeira turma de
Mestrado Profissional em Gestédo e Avaliagao da Educacao Publica. A partir dai
o crescimento dos Mestrados Profissionais em Educagdo (MPE) ndo parou.
Hoje, é possivel encontrar MPE em todas as regides do pais, tanto na esfera
publica quanto na privada, sendo que sua maior concentracdo esta na rede
publica, com 80% dos Programas.
Os MPEs representam um ganho para a sociedade e profissionais que atuam

em prol da educacéao, seja em espacos formais ou informais, ja que significa
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mais uma oportunidade para a formacdo e qualificacdo. Para a Educacéao
Basica representa uma politica de formagcdo de professores almejada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
— Lei 9394/96. Ademais, os MPE também se configuram enquanto resposta as
constantes queixas de que faltava uma verdadeira integracdo entre academia e
escola, visto que esta ultima sempre foi compreendida como espago de se
buscar respostas, sem quase nunca se levar solugdées para os problemas. A

este respeito, Negret (2008, p. 281) diz que:

Esse desafio que significa o verdadeiro sentido da
universidade implica a inser¢gédo dos MP no seio da sociedade
para realizar com eficacia e clareza os estudos e analises, e
desse modo, alcangar a compreensdo dos conflitos e
problemas socioambientais no territério nacional e propor
solugdes cientificas e técnicas.

E importante esclarecer que os MPE ndo sdo destinados apenas para pessoas
com formacao na area da Educacdo ou Ensino; mas para todos aqueles que
tém interesse em desenvolver pesquisas voltadas para a area da educacao;
para aqueles que tém interesse em desenvolver pesquisas aplicadas a
educacao.

Um dos diferenciais dos Programas de Pdés-graduacdo Stricto Sensu, em
particular na modalidade profissional, esta ligado a composicao dos Trabalhos
de Conclusao de Curso, que diferentemente da modalidade académica permite
uma variedade de formatos. Contudo, ainda ha conflito quanto ao entendimento
do que caracteriza estes TCC, uma vez que a Portaria n? 17/2009 da CAPES
sinaliza vérias possibilidades e deixa em aberto o surgimento de outros, desde

que sejam aprovados pela referida agéncia de fomento e colegiado dos cursos:

Dissertacao, revisdao sistematica e aprofundada da literatura,
artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos
técnicos, publicacbes tecnoldgicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; produgao de programas de
midia, editoria, composicoes, concertos, relatérios finais de
pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico com
regras de sigilo, manual de operagao técnica, protocolo
experimental ou de aplicacdo em servigos, proposta de
intervencdo em procedimentos clinicos ou de servigo
pertinente, projeto de aplicagdo ou adequacdo tecnoldgica,
protétipos para desenvolvimento ou produgéo de instrumentos,
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equipamentos e kits, projetos de inovagao tecnoldgica,
producgéao artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo
com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que
previamente propostos e aprovados pela CAPES. (BRASIL, 2009)

Essa definicdo da Capes de estabelecer estes outros formatos de trabalhos
esta totalmente ligada a proposta do mestrado profissional: capacitar
profissionais intelectualmente preparados para propor solu¢des e inovacoes
para o seu ambiente de trabalho. Neste sentido, possibilitar a apresentacao de
outro formato de trabalho, é permitir com que a experiéncia profissional do
estudante seja refletida em seu esforgo intelectual e investigagao cientifica para
se chegar a um resultado, ou seja, um produto interventivo e inovador. A esse
respeito a CAPES (2016) nos informa que “o trabalho final do curso deve ser
sempre vinculado a problemas reais da area de atuagao do profissional-aluno e
de acordo com a natureza da &rea e a finalidade do curso”.

Apbs levantamento realizado junto a Plataforma Sucupira a respeito dos
formatos de trabalhos de conclusdo de curso nos mestrados em Educacao,
modalidade profissional, percebeu-se que 97% dos trabalhos sao apresentados
no formato de dissertagdo. Mattos (1997) entende dissertacdo como:

“Um rito de iniciacdo ou de promocao na hierarquia do grupo (comunidade
académica), tal como ocorre em qualquer outro, de tribos aborigines a clubes
esportivos. Em esséncia, € preciso cumprir uma tarefa praticada dentro dele -
no caso da academia, usualmente, escrever um texto - e satisfazer a certas
exigéncias na maneira de fazé-lo, sem que haja também, para tal, estrita
padronizacao”. (MATTOS, 1997, p. 156)
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